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ZUM GELEIT

Die Umsetzung des Bologna-Prozesses ist fur die Lehramts-
studiengdnge eine besondere Herausforderung. Nach einer
mehrjahrigen Vorbereitungsphase konnten im Wintersemester
2007/08 die beiden Lehramtsbezogenen Bachelor-Studiengange
fur die Allgemeinbildenden Schulen und Berufsbildenden Schulen
starten. Damit war flr die TU Dresden eine erste Phase in der
Neugestaltung der Lehramtsausbildung abgeschlossen. Allen
Beteiligten, die diesen aufwendigen Prozess mitgetragen und
mitgestaltet haben, mdchte ich an dieser Stelle ausdricklich dan-
ken. Ein besonderes Verdienst bei dieser Umgestaltung hat sich
das ZLSB erworben, das als Koordinierungsstelle aller an der
Lehramtsausbildung beteiligten Fakultaten und Facher eingerich-
tet wurde.

Diese vorliegende Broschure 6ffnet allen Interessierten ein Fens-
ter, aus dem die Erfahrungen der ersten Kohorten von Studieren-
den in diesen neuen Studiengdngen und auch ihre beabsichtigten
Studienwege sichtbar werden. Diese Ergebnisse haben fir die
weitere Ausgestaltung der Lehramtsstudiengange an der TU
Dresden einen hohen Nutzen. Dass es mdglich war, trotz um-
fangreichen Arbeiten an den Master-Studiengéangen und an der
Vorbereitung der Akkreditierung die Evaluation durchzufihren, ist
hdchst erfreulich. Allen Beteiligten mdchte ich fir ihr hohes En-
gagement, durch das dies erst moglich wurde, an dieser Stelle
danken. Zu hoffen ist, dass diese Ergebnisse moglichst bald in
ein umfassendes Qualitdtsmanagement an der TU Dresden inte-
griert werden kénnen.

Dresden, im Dezember 2008

Prof. Karl Lenz
Prorektor fUr Bildung



VORWORT

Die hier vorliegende Veroffentlichung setzt die Reihe der Publika-
tionen des Zentrums fur Lehrerbildung, Schul- und Berufshbil-
dungsforschung (ZLSB) der TU Dresden fort. Frihere Veroffentli-
chungen stellten konzeptionelle Uberlegungen zur Reform der
Lehrerbildung an der TU Dresden und zu den Bildungswissen-
schaften sowie zur Kooperation und Koordination von erster und
zweiter Phase der Lehrerbildung vor. Diese Publikation gibt einen
Einblick in erste Schritte der Evaluation der im Wintersemester
2007/08 in Kooperation mit der Hochschule fir Musik Carl Maria
von Weber Dresden gestarteten Lehramtsbezogenen Bachelor-
Studiengadnge. Zugleich wird ein erster Einblick in die Ergebnisse
der noch laufenden Untersuchung aus dem Wintersemester
2008/09 gegeben. Wir danken dem Sachsischen Staatsministeri-
um fur Kultus fur die Finanzierung der Untersuchungen.

Nach dem alten Modell erfolgte die Ausbildung in den Lehramts-
studiengangen fur allgemeinbildende Schulen schulartspezifisch
und schloss jeweils mit dem ersten Staatsexamen ab. Mit der
EinfGhrung der neu strukturierten, modularisierten Studiengange
nach dem Bachelor/Master-Modell mit verschiedenen individuel-
len Navigations- und Anschlussmaglichkeiten ergaben sich neue
Fragestellungen, denen wir in den Befragungen nachgegangen
sind. Die erste Phase der Ausbildung fir angehende Grund- und
Mittelschul- sowie Gymnasiallehrer erfolgt in integrierter Form im
polyvalent gestalteten Lehramtsbezogenen Bachelor-Studien-
gang Allgemeinbildende Schulen und wird in schulartspezifischen
Master-Studiengangen fortgefthrt. DemgegenuUber stellt die
Lehramtsausbildung im Bereich Berufsbildende Schulen eine
eigenstandige Saule von Bachelor- und Master-Ausbildung dar.



Prasentiert werden Ergebnisse von Studierendenbefragungen
zur Berufswahl, Studienplanung und Zufriedenheit mit den neu
eingeflhrten Bachelor-Studiengéangen fir Allgemeinbildende
Schulen (BA ABS) und Berufsbildende Schulen (BA BBS).

Die Studien des ZLSB stellen eine Ergdnzung zu den regelmafRi-
gen Studierendenbefragungen zur Qualitat der einzelnen Lehr-
veranstaltungen dar, die an der TU Dresden mittels eines weit-
gehend einheitlichen Befragungssystems durchgefiihrt werden.
Die dazu komplementéaren Untersuchungen des ZLSB liefern
wichtige Einblicke in die individuellen Motivlagen unserer Studen-
tinnen und Studenten, ihre regionale Herkunft, die Informations-
quellen, Gber die sie den Weg an unsere Hochschule gefunden
haben, ihre Studienperspektiven — insbesondere im Hinblick auf
die mdgliche Wahl unterschiedlicher Master-Studiengange — so-
wie ihre Einschatzungen der Studienbedingungen.

Die Erfassung der Studienperspektiven ist im polyvalenten BA
ABS von besonderem Interesse, da nach Entscheidungen der
Landesregierung (Kabinettsbeschluss) und gultiger Beschlusslage
in der TU Dresden die Wahl dieses Studiengangs noch keine
Entscheidung fir eine Schulart (Grundschule, Mittelschule, Gym-
nasium) impliziert. Durch unsere Untersuchungen wissen wir,
dass ca. ein Drittel der eingeschriebenen Studierenden eine spa-
tere Lehrtatigkeit an Grundschulen anstrebt. Obwohl der BA ABS
einen eigenstandigen Abschluss ermaoglicht und auch grund-
satzlich die Anschliisse an erziehungswissenschaftliche bzw.
Fach-Master-Studiengange bietet, wird er fast ausschlief3lich als
Lehramtsstudiengang angenommen. Dies hangt zweifellos mit
der durftigen 6ffentlichen Informationslage zu den neuen Bache-
lor-Studiengdngen zusammen (,, Was ist ein Bachelor?”) und
konnte sich nach deren Bewahrung in Zukunft 4ndern. Bereits
vom ersten zum zweiten Studienjahr haben sich hierzu bei den
Aussagen der Befragten leichte Verschiebungen bzgl. der geplan-
ten Perspektiven ergeben.



Die mit der Polyvalenz verbundene Offenheit des Abschlusses
kann, auch wenn Sie durch die Wahl bestimmter Facher einge-
schrankt ist, grundsatzlich einen Zugewinn an Qualitat gegentber
den alten Lehramtsstudiengangen bedeuten, da eine begriindete
Entscheidung fir oder gegen den Lehrerberuf noch im Verlaufe
der Zeit von den Studierenden getroffen werden kann.

Die Rationalitat dieser Entscheidung wollen wir durch das beson-
dere Arrangement der Studieneingangsphase starken: Die Stu-
dentinnen und Studenten setzen sich in dem Modul ,,Orientie-
rungswissen Erziehungswissenschaft” gleich zu Beginn des Stu-
diums mit den Online-Beratungsverfahren , Career Counselling
for Teachers” (CCT) und , Fit fr den Lehrerberuf” auseinander,
reflektieren vor diesem Hintergrund ihre eigenen Studien- und
Berufsplane und verfassen eine individuelle Darstellung zur Be-
rufsaspiration (diese Texte sind in einem der Beitrage in diesem
Heft inhaltsanalytisch ausgewertet). Dartber hinaus Uberprifen
sie die theoretisch gewonnenen Einsichten — den KMK-
Empfehlungen entsprechend — vom ersten Semester an in Aus-
einandersetzung mit der Berufspraxis. Integraler Bestandteil der
Erstsemester-Veranstaltungen in den Bildungswissenschaften ist
ein ,, Grundpraktikum®, das in einer unserer Befragungen, die im
zweiten Semester durchgefihrt wurde, mit einem sehr guten
Ergebnis evaluiert wurde (ebenfalls in diesem Heft nachzulesen).
Fir den BA BBS wird demgegenber vorausgesetzt, dass die
Studierenden bereits Uber eine abgeschlossene einschlagige
Berufsausbildung bzw. Uber Erfahrung im Berufsfeld verfligen;
fehlende Berufspraxis kann aber ggf. studienbegleitend nach-
geholt werden. Ein interessantes Ergebnis unserer Befragung in
diesem Studiengang der beruflichen Bildung ist, dass flr einen
Teil (7 Prozent) der Studierenden, insbesondere fir jene, die be-
reits Uber umfangreiche Berufspraxis verfligen, schon der Ab-
schluss des Bachelor-Studienganges von Interesse ist. Mit die-
sem Abschluss wird ihnen ein Zugewinn an beruflichen Kompe-



tenzen bescheinigt, damit empfehlen sie sich fir qualifiziertere
Tatigkeiten in ihrem bisherigen Berufsfeld oder flr neue berufli-
che Herausforderungen.

Das Heft enthalt diese und weitere ausgewahlte Befunde aus
unseren bisherigen Untersuchungen. Dabei handelt es sich im
BA ABS um eine Erstsemesterbefragung, eine Zweitsemesterbe-
fragung und eine Inhaltsanalyse der schriftlichen Reflexionen der
Studierenden zu ihrer Studien- und Berufsaspiration sowie im BA
BBS um eine Zweitsemesterbefragung. Weiterhin wird flr den
BA ABS ein erster Einblick in Ergebnisse der noch laufenden Un-
tersuchung aus dem Wintersemester 2008/09 gegeben. Die Er-
gebnisse sollen die Optimierung unserer Studienprogramme un-
terstltzen helfen und Informationen fir die Planung und Organi-
sation der Master-Studiengange liefern. Mit der Publikation wol-
len wir diese Materialien allen Reformakteuren zur Verfligung
stellen und zugleich zum Ausdruck bringen, dass wir der Quali-
tatssicherung im Prozess der Entwicklung und Akkreditierung
unserer Lehramtsstudiengdnge eine hohe Prioritat einrdumen.

Neben der Fortschreibung der bisherigen Befragungen befinden
sich weitere Untersuchungsanséatze in der Planung und Umset-
zung. Wichtige Ziele der Umstellung des Lehramtsstudiums auf
Bachelor- und Master-Studiengange sind, das Studium transpa-
renter zu gestalten, die faktische Studiendauer zu verkirzen und
die Quote der Abbrecher zu senken. Daher werden wir uns ver-
starkt der Analyse der Studienbedingungen in den Fachern und
insbesondere der Gruppe der Studienwechsler bzw. Studien-
abbrecher zuwenden. Derzeit findet bereits eine Befragung der
ehemaligen Studierenden der beiden Bachelor-Studiengange
statt, die das Studium in diesem Studiengang nicht fortgefihrt
haben; in Kirze werden wir Informationen Uber ihren Verbleib
vorlegen kdnnen. Die Kenntnis der Motive flr den Wechsel sol-
len — sofern ein Zusammenhang zu den studierten Fachern bzw.
dem Studiengang besteht — Hinweise daflr liefern, wo bei der



Verbesserung der Organisation und Beratung anzusetzen ist, um
die Abbruchgquote maoglichst gering zu halten.

Ein weiteres grofderes Projekt, das auf Dauer angelegt ist, ist die
Planung einer umfassenden Online-Befragung der Studierenden
in den Lehramtsbezogenen Bachelor-Studiengédngen mit dem
Schwerpunkt der Evaluation der Studienbedingungen und Stu-
dienorganisation.

Abschlielsend einige Punkte grundsatzlicher Art sowie offene
Fragen, die zu der zum Teil kritischen Rickmeldung der Studie-
renden beigetragen haben (siehe u.a. Kapitel 2.3.6) und die beim
Kolloquium der beiden sachsischen Lehrerbildungszentren unter
Beteiligung der verantwortlichen Hochschulen und Ministerien
am 5. November 2008 im Rahmen des Berichtes der TU Dresden
vorgetragen und zur Diskussion gestellt wurden.

Zum Wintersemester 2007/08 sind die beiden Lehramtsbezoge-
nen Studiengénge flr die Bereiche Allgemeinbildende Schulen
(ca. 500 Studienanfanger’) und Berufsbildende Schulen (ca. 150
Studienanfanger) angelaufen. Die Tragerschaft dieser Studien-
gange liegt bei den beteiligten Fakultdten. Zum Zwecke einer
besseren Koordination der Aufgaben wurden am ZLSB zwei Stu-
dienkommissionen eingerichtet, die jeweils von einer Studien-
dekanin geleitet werden. DarlUber hinaus finden fachliche Diskus-
sionen und Vorbereitungen von Entscheidungen im Wissen-
schaftlichen Rat, der mit Vertretern der Fakultaten und Facher-
gruppen besetzt ist, sowie in den Arbeitskreisen des ZLSB statt.
Unterstltzung erhélt die Lehrerbildung an der TU Dresden durch
die Abordnung von Lehrkraften. Das Kultusministerium hat dan-
kenswerterweise 9 Stellen zur Verfligung gestellt, von denen
mittlerweile 8 Stellen besetzt sind. Zu den Aufgaben dieser

' Die Studienanféngerzahl ist im Wintersemester 2008/09 durch Einflihrung des
N.c. in den Fachern auf ca. 400 gesunken.



.Lehrer im Hochschuldienst”(L.i.H.) gehort die Mitwirkung an der
Qualifizierung von Mentoren, d.h., der Lehrer, welche die schul-
praktische Ausbildung der Studierenden sowie der Referendare
in den Schulen begleiten. Des Weiteren sind die L.i.H. an Pla-
nungsaufgaben im ZLSB sowie an der Unterstlitzung der Lehre in
den Fachern, insbesondere bei der Durchfiihrung von praxisorien-
tierten Veranstaltungen und der Begleitung der Schulpraktika
beteiligt.

Nachdem die Bachelor-Studiendokumente von den Senaten der
TU Dresden und der Hochschule fir Musik Carl Maria von Weber
Dresden im September 2008 verabschiedet wurden, steht nun
der Abschluss der bereits parallel erfolgten Vorbereitung der
Master-Studiendokumente an. Entsprechend der Zielvereinba-
rung mit den beiden zustandigen Ministerien hat die TU Dresden
zum 1. Oktober 2008 fristgerecht die Akkreditierung der Lehr-
amtsbezogenen Bachelor/Master-Studiengange beantragt. Das
Verfahren soll bis spatestens September 2010 abgeschlossen
sein. Mit zu dem , Paket” gehdren - neben den beiden Bachelor-
Studiengangen - die Master-Studiengange fir die Hoheren Lehr-
amter an Gymnasien und an berufsbildenden Schulen sowie die
Studiendokumente flr das Fach Musik der Hochschule fir Musik
Carl Maria von Weber Dresden.

Offene Fragen bestehen aus meiner Sicht vor allem hinsichtlich
der Organisation der Grundschullehrerausbildung — es verdichtet
sich die Meinung, dass den Spezifika dieser Schulart in der bishe-
rigen Ausrichtung der Module nicht genligend Rechnung getra-
gen wird. Manche Facher haben sich bei der Konzipierung ihrer
Module von Vornherein nur auf die Gymnasiallehramtsstudieren-
den konzentriert und nutzen fir diese Gruppe z. T. die fir ihre
Hauptfachstudenten vorgesehenen Module mit. Ein Teil der Ver-
antwortlichen vertritt die Auffassung, man solle die Ausbildung
von Grundschullehrern aus dem polyvalenten Bachelor herauslé-
sen und einen eigenen Studiengang konzipieren.



Nach jetzigem Stand mussen die bei uns ausgebildeten Studie-
renden mit der Option flr das Lehramt an Grundschulen nach
dem Bachelor an die Universitat Leipzig (oder an eine andere
Hochschule) wechseln — so sieht es die bis 2010 gultige Hoch-
schulvereinbarung vor. Daher sind Ubergangslésungen fir die
beiden ersten Jahrgange in Vorbereitung. Es steht jedoch eine
Grundsatzentscheidung dazu aus, wie die Grundschullehrer-
ausbildung strukturiert sein und an welchen Standorten in Sach-
sen sie ab 2010 stattfinden soll.

Ein noch groReres Problem, an dem die Lehrerausbildung zu lei-
den hat, besteht seit langem - durch die neuen Studiengéange
noch verstéarkt - in einer notorischen personellen Unter-
Ausstattung. Entsprechende Klagen, wie sie allenthalben geéu-
Rert werden, sind wegen des erhohten Aufwandes der Bache-
lor/Master-Ausbildung generell nachvollziehbar. Die Facher sind
davon jedoch in den Lehramtsstudiengéangen, je nach Zulas-
sungszahlen, unterschiedlich betroffen. Noch zu wenig ist ins
Bewusstsein gerlckt, dass alle Studierenden das Nadelohr der
Bildungswissenschaften bzw. der Berufspadagogik/Psychologie
passieren mussen. Eine Herausforderung fir alle an der Lehr-
amtausbildung beteiligten Facher besteht zudem darin, die Aktivi-
taten in Richtung Exzellenzinitiative (z. B. Konzentration auf Zu-
kunftsschwerpunkte, Forschungsprofilierung und Steigerung der
Drittmittelquote) zu forcieren, ohne die grundstandige Ausbil-
dung, insbesondere in der Lehrerbildung, zu vernachlassigen. Es
besteht eine nicht unerhebliche Gefahr, dass die reformierte Leh-
rerausbildung, die mit hohen Ambitionen und guten Konzepten
angetreten ist, wegen der bestehenden Kapazitatszwange die
Qualitat der alten Lehramtsstudiengéange, die vielfach kritisiert
worden ist, sogar noch unterschreitet!

Ein dritter Problemkreis sind die Ausbildungsquoten nach Fa-
chern und Schularten. Prognosen seitens der beiden zustandigen
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Ministerien zum Facherbedarf werden flr die allernachste Zeit
erwartet, flr den schulartspezifischen Bedarf liegen sie seit 2007
vor, so dass Weichenstellungen fur die Zukunft erfolgen kénnen.
Zugespitzt kdnnte man sagen: Wir bilden in Sachsen nach den
vorliegenden Kapazitatsberechnungen viel zu wenig Lehrer und
teilweise fur die falschen Facher aus. Zu dieser Einschatzung
kommt die Staatliche Kommission Lehrerbildung, der Vertreter
der beiden zustandigen Ministerien und der an der Lehrerbildung
beteiligten Hochschulen angehoren. So sind insbesondere die
Zulassungszahlen flr die naturwissenschaftlichen Facher bei ei-
ner durch das Sachsische Staatsministerium fur Wissenschaft
und Kunst (SMWK) ermittelten mittleren Erfolgsquote flr die
Lehramtsstudiengénge von 55 Prozent zu niedrig angesetzt. Das
gleiche gilt fir das Fach Deutsch, welches fir das Lehramt an
Grundschulen obligatorisch ist und in der Stundentafel aller
Schularten eine herausgehobene Stellung einnimmt.

FUr den berufsbildenden Bereich lassen sich die Aussagen bestéa-
tigen, wobei ein Ungleichgewicht zwischen den gewerblich-
technischen Beruflichen Fachrichtungen und denen, die auf per-
sonenbezogene Dienstleistungen ausgerichtet sind, besteht.
Schon lange gibt es Bemiihungen, die Zahl der Studierenden im
gewerblich-technischen Bereich zu erhdhen, wahrend die perso-
nenbezogenen Beruflichen Fachrichtungen im WS 2007/2008 alle
mit einem N.C. belegt werden mussten. Maglicherweise ist eine
Losung des Problems Uber ein , Quereinsteigermodell”, durch
das Studieninteressierte an Ingenieurwissenschaften gewonnen
werden sollen, mdglich.

Neben einer Optimierung der Zulassungszahlen sollte unser Be-
muhen intensiviert werden, die eingeschriebenen Erstsemester-
studierenden zum Erfolg zu fihren und geeignete Vorkehrungen
der Unterstiitzung und Beratung im Studium vorzusehen und
umzusetzen. Ein Kriterium der Qualitatsverbesserung der neuen
Studiengdnge wird sein, ob es gelingt, die , Schwundguote” von
mehr als 45% deutlich zu verringern.
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Mit dem Hinweis, den Lehrerbedarf bei den universitaren Uber-
legungen mit zu bericksichtigen, ist in keiner Weise die Absicht
verbunden, ,planwirtschaftlichen Modellen” das Wort zu reden.
Es ist jedoch ein hohes Gut, wenn Studienanfangern bereits mit
der Zulassung zum Studium eine relative Sicherheit gegeben
werden kann, dass mit dem erfolgreichen Abschluss der universi-
taren Ausbildung fast eine Arbeitsplatzgarantie im Land Sachsen
in Aussicht gestellt werden kann. In den lehrerausbildenden
Hochschulen besteht dahingehend ein Konsens, dass die Anzahl
der erforderlichen zusétzlichen Studienplatze nicht aus eigener
Kraft, sondern nur mit Unterstltzung der Politik bereitgestellt
werden kann. Alle Beteiligten sind in diesem Zusammenhang
gefordert, ihrer gesellschaftlichen Verantwortung gerecht zu
werden.

Die Veroffentlichung dieser Broschire bietet mir Gelegenheit,
mich bei allen Kolleginnen und Kollegen und den Studierenden zu
bedanken, welche die Reform der Lehrerbildung und die Arbeit
des ZLSB in den vergangenen Jahren unterstitzt haben und hof-
fentlich weiterhin unterstitzen werden. Neben den Autoren die-
ses Heftes, insbesondere Herrn Puderbach, moéchte ich mich fur
die gute Zusammenarbeit bei den Mitgliedern des Vorstandes,
Frau Prof. Fegebank, Herrn Prof. Jehne und Frau Prof. Pospiech,
sowie der Geschaftsflihrung, Frau Schubert und Frau Leyh, be-
danken. Der Vorsitzende des Wissenschaftlichen Rates, Herr
Prof. Biewald, nimmt eine wichtige Briickenfunktion zwischen
den Fakultaten und dem ZLSB wahr, vielen Dank. Besondere
Erwahnung verdient das Engagement der Studentenvertretung.
Unser Dank flr Unterstltzung gilt weiterhin der Hochschulleitung
der TU Dresden und insbesondere dem Prorektor fir Bildung,
Herrn Prof. Lenz, mit dem ein kontinuierlicher fachlicher Aus-
tausch besteht, und dem Kuratorium des ZLSB unter Leitung von
Herrn Noth und Herrn Dr. Mankel. Auch haben sich die Zusam-
menarbeit und die Absprachen mit den Leipziger Kollegen sowie
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dem Kultus- und Wissenschaftsministerium auf allen Ebenen
positiv entwickelt.

Dies sind trotz der gegebenen Aufgabenfllle und der bestehen-
den Schwierigkeiten durchaus gute Voraussetzungen fir die Rea-
lisierung der weiteren notwendigen Reformschritte in der Leh-
rerbildung.

Dresden, im Dezember 2008

Prof. Dr. Wolfgang Melzer
Geschaftsfihrender Direktor des ZLSB
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1. BERUFSWAHLMOTIVE, BERUFSBILD
UND SELBSTEINSCHATZUNG
Eine Inhaltsanalyse der ,,Reflexionen
zur Berufsaspiration™ der Studienanfanger
im Lehramtsbezogenen Bachelor-
Studiengang Allgemeinbildende Schulen
im Wintersemester 2007/2008

1.1 EINLEITUNG

Wenn Jugendliche zum Lehramtsstudium an die Universitat
kommen, ist ihr Bild vom Lehrerberuf in erster Linie von den Ein-
driicken und Erfahrungen gepréagt, die sie wahrend mehr als
einem Jahrzehnt des Schulerdaseins gesammelt haben. Haufig
liegen zwischen dem Schulabschluss und dem Ubergang auf die
andere Seite des Schulbetriebes nur wenige Monate. Obwohl die
Studienanfanger jahrelang Lehrer bei ihrer Berufsaustbung be-
obachten konnten, ist nicht davon auszugehen, dass ihre Vorstel-
lung vom Lehrerberuf realistisch ist und auch die ,, verborgenen”
Tatigkeiten, wie zum Beispiel Vorbereitung, Fortbildung, Eltern-
kommunikation und Schulorganisation, umfasst. Daher ist fir die
Studienanfanger eine intensive Auseinandersetzung mit den
Facetten des Lehrerberufs notwendig, um fundiert entscheiden
zu kdnnen, ob sie tatsachlich den Lehrerberuf anstreben maoch-
ten. Obwohl man nicht als Lehrer geboren wird und es kein Per-
sonlichkeitsideal gibt, dem ein angehender Lehrer zu Beginn des
Studiums entsprechen muss, lassen sich doch bestimmte grund-
legende Persoénlichkeitsdimensionen und Interessen ausmachen,
die fUr das Lehramt férderlich sind. Wer nicht Uber diese Interes-
sen, Neigungen und persdnlichen Anlagen verfligt, geht seine
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Lehrerlaufbahn mit schlechteren Voraussetzungen fir Freude
und Erfolg bei der Berufsausiibung an?. Um Fehlentscheidungen
bei der Berufswahl moglichst friihzeitig aufzudecken, ist eine
selbstkritische Auseinandersetzung mit den eigenen Neigungen,
Starken und Schwaéchen spéatestens zu Beginn des Studiums
unerlasslich.

Im Lehramtsbezogenen Bachelor-Studiengang Allgemeinbildende
Schulen (BA ABS) steht deshalb im ersten Studiensemester im
Modul , Orientierungswissen Erziehungswissenschaft” eine
Selbstreflexion Uber den eigenen Berufswunsch auf dem Plan.
Die Studierenden werden aufgefordert, sich dazu mit den im In-
ternet zuganglichen Selbsterkundungsverfahren ,,Career Coun-
selling for Teachers” (CCT)® und ,Fit fir den Lehrerberuf”* aus-
einanderzusetzen. Die dort angebotenen Fragebdgen und Check-
listen sollen den Studieninteressierten helfen, mehr Klarheit Gber
die Inhalte und Anforderungen des Lehrerberufs sowie Uber die
eigenen Interessen und Persdnlichkeitsmerkmale zu erhalten.

2 Siehe zum Beispiel:
Foerster, F. (2006): Personlichkeitsmerkmale von Studienanfangerinnen des
Lehramts an Grundschulen — ein Vergleich verschiedener Wege des Studien-
zuganges. In: Seifried, J./Abel, J. (Hrsg.): Empirische Lehrerbildungsforschung.
Stand und Perspektiven. Minster: Waxmann. 45-61;
Mayr, J. & Neuweg, G. H. (2006). Der Personlichkeitsansatz in der Leh-
rer/innen/forschung. Grundsatzliche Uberlegungen, exemplarische Befunde
und Implikationen fr die Lehrer/innen/bildung. In M. Heinrich & U. Greiner
(Hrsg.), Schauen, was ‘rauskommt. Kompetenzférderung, Evaluation und Sys-
temsteuerung im Bildungswesen (S. 183-206). Wien: Lit.
Mayr, J. (2006): Persdnlichkeitsentwicklung im Studium. In: Hilligus,
A.H./Rinkens, H.D. (Hrsg.) Standards und Kompetenzen — neue Qualitat in der
Lehrerausbildung? Minster: Lit-Verlag. 249-260;
Urban, W. (1992): Untersuchungen zur Prognostizierbarkeit der Berufszufrie-
denheit und der Berufsbelastung bei dsterreichischen Hauptschullehern. In:
Empirische Padagogik 6 (2). 131-148;
Urban, W. (1984). Personlichkeitsstruktur und Unterrichtskompetenz. Wien:
Osterreichischer Bundesverlag.

8 www.cct-germany.de

4 www.dbb.de/lehrerstudie/start_fit_einleitung.php
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CCT und , Fit flr den Lehrerberuf” sind renommierte Verfahren
zur Beratung von Studieninteressierten und Studienanfangern.
Das Verfahren ,Fit fir den Lehrerberuf” wird vom DBB Beam-
tenbund und Tarifunion bereitgestellt®. Der Fokus liegt auf der
Reflexion Uber die eigenen Interessen, Neigungen und Charak-
tereigenschaften.

Die deutschsprachigen CCT-Angebote werden von einem Pro-
jektteam aus Angehdrigen der Leuphana Universitat LUneburg,
der Universitat Klagenfurt und der Padagogischen Hochschule
Zentralschweiz Luzern bereitgestellt®. Die Tatigkeitsbereiche und
erforderlichen Kompetenzen von Lehrern, die in dem Selbster-
kundungsverfahren behandelt werden, entsprechen weitgehend
den Inhalten der Standards fir die Lehrerbildung der Standigen
Konferenz der Kultusminister der Lander (KMK) vom 16.12.2004.

® Eine ausfiihrliche Darstellung des Verfahrens findet sich in:
Schaarschmidt, U. & Kieschke, U. (Hrsg.) (2007). Gerustet fir den Schulalltag.
Psychologische Unterstitzungsangebote fir Lehrerinnen und Lehrer. Wein-
heim: Beltz. Kapitel 6.

€ Zur Rolle von Selbsterkundungsverfahren bei der Studien- und Berufswahl,
siehe zum Beispiel:
Mayr, J. & Nieskens, B. (2004). Umstiege - Aufstiege - Ausstiege: Selbster-
kundungsverfahren als Hilfsmittel zur Gestaltung der Lehrerlaufbahn. Textfas-
sung eines Referates beim Kongress "Bildung Uber die Lebenszeit', Universi-
tat Zurich, 20. Méarz 2004.
Mayr, J. (2002). Qualitatssicherung durch Laufbahnberatung: Zur Rolle von
Selbsterkundungs-Verfahren. In H. Brunner, E. Mayr, M. Schratz & |. Wieser
(Hrsg.), Lehrerinnen- und Lehrerbildung braucht Qualitat. Und wie!? (S. 413-
434). Innsbruck: Studienverlag.
Mayr, J. (2001). Ein Lehrerstudium beginnen? Selbsterkundungs-Verfahren als
Entscheidungshilfe. Journal flr Lehrerinnen- und Lehrerbildung, 1 (1), 88-97.
Sieland, B. & Nieskens, B.(2001). Diagnosegeleitete Laufbahnberatung und
Lehrerbildung. In C. Hanckel, B. Jotten & K. Seifried (Hrsg.), Schule zwischen
Realitdt und Vision (S. 197-205). Bonn: Deutscher Psychologen Verlag.
Nieskens, B. & Hanfstingl, B. (2008). Diagnosegeleitete Laufbahnberatung und
Selbsterkundung beim Einstieg in den Lehrerberuf. Seminar, 14 (2), 10-22.
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Im , Interessenfragebogen” des CCT-Selbsterkundungstests fir
Studieninteressierte ist das Tatigkeitsspektrum eines Lehrers in
sechs Bereiche eingeteilt. Die aufgeflhrten beruflichen Anforde-
rungen an Lehrer und die gewahlte Gliederung zeigt groRe Uber-
einstimmung mit dem Kompetenzkatalog der KMK-Standards fur
die Lehrerbildung.
Der CCT-Tatigkeitsbereich ,,Unterricht gestalten” entspricht dem
Kompetenzbereich ,Unterrichten” der Standards fir die Lehrer-
bildung. Der CCT-Téatigkeitsbereich ,Verhalten kontrollieren und
beurteilen” umfasst die meisten Aspekte des Kompetenzbe-
reichs , Beurteilen”. Der CCT-Tatigkeitsbereich ,Sich fortbilden”
ist im Kompetenzbereich , Innovieren” enthalten. Der Bereich
. Mit Eltern und Kollegen zusammenarbeiten” enthéalt Aspekte
aus den Kompetenzbereichen , Innovieren” (Schulentwicklung)
und ,,Beurteilen” (Beratung von Eltern). Der Bereich , Soziale
Beziehungen fordern” ist weitgehend im Kompetenzbereich , Er-
ziehen” enthalten, wahrend sich der CCT-Tatigkeitsbereich , Auf
spezifische Bedurfnisse eingehen” aus Aspekten der Kompe-
tenzbereiche ,,Unterrichten” (Férderung der Fahigkeiten von
Schuilern) und ,,Beurteilen” (Lernvoraussetzungen diagnostizieren
und gezielt fordern) und ,,Erziehen” (Einfluss auf die individuelle
Entwicklung der Schiler nehmen) zusammensetzt.
Die durch die Teilnahme an den Selbsterkundungsverfahren ge-
wonnenen Einsichten und Anregungen sollen die Studienanfan-
ger in einem etwa zweiseitigen Text verarbeiten, in dem sie be-
grinden, warum sie sich zur Aufnahme eines Lehramtsbezoge-
nen Studiums entschieden haben. Die Texte sind unbenoteter
Bestandteil der in diesem Modul zu erbringenden Studienleistun-
gen.
Die inhaltsanalytische Auswertung dieser Texte liefert wertvolle
Einsichten in die Vorstellungen vom klnftigen Berufsfeld und
von den Funktionen und Aufgaben des Lehrers, sowie in die
Berufs- bzw. Studienwahlmotive der Studienanfanger und die
Selbsteinschatzung ihrer Starken und Schwaéachen. Diese Informa-
tionen kdnnen zum einen dabei helfen, die Studieneingangs-
phase zu gestalten, indem man die Studieninhalte starker auf
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die Voraussetzungen abstimmt, mit denen die Studienanféanger
das Studium aufnehmen. Aus Wissensllcken und Kompetenzde-
fiziten, die die ,,Reflexionen zur Berufsaspiration” offenbaren,
konnen Prioritdten fir die Gestaltung der ersten Lehrveranstal-
tungen abgeleitet werden. Die Einsichten in die Erwartungshal-
tung, den Wissenstand und die Selbsteinschatzung der Studien-
anfanger konnen jedoch bereits in der Phase der Studienwahl
genutzt werden, indem daraus Schwerpunkte fir die Studienbe-
ratung abgeleitet werden.

Die , Reflexionen zur Berufsaspiration” der ersten Studierenden-
kohorte im BA ABS koénnten auf diese Weise neben dem Gewinn
der Selbstreflexion fir die Autoren selbst, auch fir kiinftige Stu-
dienanfanger Nutzen bringen.

1.2 METHODISCHES VORGEHEN

Bei den am Modul , Orientierungswissen Erziehungswissen-
schaft” beteiligten Professuren wurden die Selbstreflexionen von
387 Studierenden als Prifungsleistungen archiviert. Beim Kopie-
ren dieser Texte wurden alle Namensangaben unkenntlich ge-
macht. Lediglich das Geschlecht der Studierenden wurde fest-
gehalten. Aus forschungsékonomischen Griinden wurde aus den
387 Texten eine 75-prozentige Zufallsstichprobe von 288 zu ana-
lysierenden Reflexionen gezogen.

Die Verteilung der Merkmale Geschlecht und studierte Facher in
der Stichprobe stimmt weitgehend mit der Verteilung Uberein,
die sich in der fast zeitgleich durchgeflhrten schriftlichen
Befragung zur Studienplanung zeigt, bei der nahezu eine Voller-
hebung des Studienanfangerjahrgangs realisiert wurde (97 Pro-
zent der Immatrikulierten)’. Die prozentualen Anteile mannlicher

7 Siehe Kapitel 2.
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und weiblicher Studierender entsprechen exakt den Anteilen in
der Befragung. 71 Prozent sind weiblich, 29 Prozent mannlich.
Auch die Verteilung der Studierenden in der Stichprobe auf die
Studienfacher reprasentiert die Gesamtheit der Studierenden gut.
Die Rangliste der meiststudierten Facher weicht nur geringfligig
von der Rangliste ab, die sich in der schriftlichen Befragung er-
gibt. Die weitgehende Ubereinstimmung der Verteilung dieser
beiden Merkmale kann als Indiz flr die Reprasentativitat der
Stichprobe verstanden werden und erlaubt eine Verallgemeine-
rung der Ergebnisse auf die Gesamtheit aller Studienanfanger im
BA ABS an der TU Dresden.

Abb. 1: Studierte Facher (Zahl der Studierenden pro Fach, n=241)

Deutsch |, 151
Geschichte [N 57
Englisch [ 53
Ethik/Philosophie |l 30
Gemeinschaftskunde ([ 29
Geographie [ 26
Mathematik [ 22
Evang. Religion [l 17
Franzosisch [l 17

Die meisten Studienanfanger gehen trotz der Polyvalenz des
Lehramtsbezogenen Bachelor-Studiengangs Allgemeinbildende
Schulen mit einer klaren Vorstellung darlber ins Studium, an
welcher Schulart sie unterrichten méchten®. Es ist nicht unwahr-

8 Das ergibt die schriftliche Befragung zur Studienplanung, die in Kapitel 2
vorgestellt wird.

19



scheinlich, dass sich Berufswahlmotive und Berufsvorstellungen
von kunftigen Grundschul-, Mittelschul- und Gymnasiallehrern
unterscheiden. Daher ist es sinnvoll, die Aussagen der Aspiran-
ten der verschiedenen Schularten getrennt zu betrachten. Leider
sind Angaben Uber die angestrebte Schulart in vielen Reflexionen
nicht enthalten. Um dennoch Gruppenvergleiche mit ausreichend
hohen Fallzahlen durchflihren zu kénnen, wurde die Schulart in
einigen Fallen mit Hilfe der Angaben zu den studierten Fachern
rekonstruiert. Bei all jenen Studierenden, die angeben, mindes-
tens ein nicht grundschulrelevantes Fach zu studieren, wurde
angenommen, dass sie das Lehramt an Mittelschulen oder Gym-
nasien anstreben. Die beiden weiterflhrenden Schulen wurden
nicht voneinander unterschieden. Die Zahl derjenigen, die ange-
ben, Mittelschullehrer werden zu wollen, ist ohnehin verschwin-
dend gering®. Gruppenvergleiche werden im Folgenden zwischen
59 angehenden Grundschullehrern und 148 angehenden Mittel-
schul- oder Gymnasiallehrern durchgefihrt.

Die Aufgabenstellung zu den ,, Reflexionen zur Berufsaspiration”
wurde sehr allgemein und in den verschiedenen Lehrveranstal-
tungen nicht in einem einheitlichen Wortlaut formuliert, da zum
damaligen Zeitpunkt noch keine wissenschaftliche Auswertung
der Texte geplant war. Die Anforderung an die Studierenden lau-
tete, einen etwa zweiseitigen Text zu verfassen, in dem sie ihre
Grlnde fur die Wahl eines lehramtsbezogenen Studiums darle-
gen. Dabei sollten auch die Erfahrungen aus den Selbsterkun-
dungsverfahren ,,Career Counselling for Teachers (CCT)", sowie
.Fit fir den Lehrerberuf” verarbeitet werden. Eine selbstreflexive
und selbstkritische Auseinandersetzung mit der personlichen
Eignung fur die Anforderungen des Lehrerberufs sollte im Mittel-
punkt des Textes stehen. Da die Studierenden Uber diese Anfor-
derungen hinaus in Aufbau, Gestaltung und Schwerpunktsetzung
des Textes frei waren und kein konkreter Fragenkatalog vorlag,

% Siehe auch die Ergebnisse der schriftlichen Befragung in Kapitel 2.
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fielen die Argumentationen recht unterschiedlich aus. Fir die
Auswertung hat dies den Nachteil, dass nicht alle interessieren-
den Aspekte von allen Autoren berdhrt wurden. Der Vorteil der
offenen Fragestellung liegt jedoch darin, dass von den Studieren-
den zusammenhangende Argumentationen entwickelt wurden,
die oftmals aufschlussreicher sind als die knappe Beantwortung
konkreter Einzelfragen.

Trotz der offenen Fragestellung kristallisieren sich einige Themen
und Gegenstande heraus, die in einer Vielzahl der Texte ange-
sprochen werden, wenn auch nicht jeder Studierende alle The-
men in gleicher Ausflhrlichkeit behandelt. So macht tber die
Halfte der Studierenden Aussagen dariber, seit wann bei ihnen
der Wunsch besteht, Lehrer zu werden, obwohl diese Informati-
on nicht ausdrucklich erbeten wurde. Nahezu alle Studierenden
nannten Motivationen und Grinde fir ihre Studien- bzw. Berufs-
wahl. Auch Auflistungen der Tatigkeitsbereiche eines Lehrers,
sowie der Eigenschaften und Fahigkeiten, die ein Lehrer mitbrin-
gen muss, finden sich in nahezu allen Reflexionen. Einzig Uberle-
gungen zu eigenen Starken und Defiziten im Hinblick auf die Be-
rufstatigkeit als Lehrer fehlen in vielen Texten oder fallen sehr
knapp aus. Der selbstreflexive Aspekt der Aufgabenstellung
kommt insgesamt etwas zu kurz, was vielleicht auch darauf zu-
rickzuflhren ist, dass die ,, Reflexion zur Berufsaspiration” den
Status einer (unbenoteten) Prifungsleistung hat und fir einen in
der Regel unbekannten Leser und Korrektor geschrieben wird, zu
dem kein Vertrauensverhaltnis besteht, auf dessen Grundlage
man auch eigene Schwachen offenbaren wirde.

Fur die Auswertung der Selbstreflexionen wurde auf induktivem
Weg ein Variablensystem erarbeitet, das es erlaubt, die
genannten Motive, Argumente und Aussagen der Texte einer
begrenzten Anzahl von Kategorien zuzuordnen. Da die Studieren-
den die Texte in Auseinandersetzung mit den beiden genannten
Online-Selbsterkundungsverfahren verfasst haben, konnten in
einigen Bereichen die Strukturen und Kategorien dieser Tests
Ubernommen werden. Die meisten der Variablen erfassen, ob ein
bestimmter Aspekt im Text genannt wurde oder nicht. Die
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Abwesenheit eines Arguments und das Fehlen einer Aussage
lassen aber nicht darauf schlielRen, dass das interessierende
Merkmal beim betroffenen Studierenden nicht vorliegt. Wenn ein
Studierender im Text nicht erwahnt, dass seine Eltern Lehrer
sind, so kann dies bedeuten, dass seine Eltern keine Lehrer sind.
Es kann jedoch ebenso gut bedeuten, dass die Tatsache, dass
seine Eltern Lehrer sind, in seinen Augen flr seine Berufswahl
keine bedeutende Rolle spielt, oder einfach der Fokus des zwei-
seitigen Textes auf anderen Aspekten liegt und die Eltern des-
halb keine Erwahnung finden. Die Anteile der Studierenden, die
einen bestimmten Aspekt nennen, missen deshalb als Mindest-
anteile verstanden werden. Uber das Nicht-Vorliegen eines Merk-
mals kann keine sichere Aussage gemacht werden.

Die Zerteilung der Texte in separate Variablen bedeutet einerseits
einen Informationsverlust, da eine Interpretation der zusammen-
hangenden Argumentation des Einzelfalles nicht geleistet wird.
FUr die Erfassung der Meinungs- und Stimmungslage von hun-
derten Personen ist der gewahlte Auswertungsmodus jedoch gut
geeignet. Das Variablensystem wurde durch Anwendung auf die
Texte in mehreren Stufen optimiert. Das endgtiltige Variablen-
system'® wurde durch die unabhangige Codierung derselben
Texte durch zwei Codierer auf Beurteileribereinstimmung getes-
tet. Ein Codierformular wurde fir alle 288 Texte der Zufallsstich-
probe ausgefillt. Die statistische Auswertung erfolgte nach Ein-
gabe der Daten in ein gangiges Datenanalyseprogramm.

1.3 ERGEBNISSE DER INHALTSANALYSE

Im Folgenden werden die Resultate der inhaltsanalytischen Aus-
wertung der Selbstreflexionen vorgestellt. Die Darstellung glie-

% Siehe Anlage 1: Codierbogen der Inhaltsanalyse der , Reflexionen zur
Berufsaspiration”
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dert sich in folgende Aspekte der biographischen Selbstbeschrei-
bung, der Studien- und Berufswahlmotivationen und des Berufs-
bilds:

- Zeitlicher Ursprung des Berufswunsches Lehrer

- Lehrerkinder im Lehramtsstudium

- Berufswahlmotive und Griinde fir die Studienwabhl

- Padagogische Erfahrungen der Studienanfanger

- Tatigkeitsbereiche des Lehrerberufs

- Notwendige Eigenschaften und Fahigkeiten eines

Lehrers
- Personliche Defizite der Studienanfanger
- Ziele der Lehrertatigkeit

1.3.1 Zeitlicher Ursprung des Berufswunsches

In 165 der 288 ausgewerteten ,Reflexionen zur Berufsaspira-
tion” werden Aussagen darlber gemacht, seit wann der Wunsch
besteht, Lehrer zu werden. Gut ein Viertel der 165 Studierenden
hegt den Berufswunsch seit der Kindheit. Meist schreiben die
Studienanfanger, dass sie ,,schon als Kind” Lehrer werden woll-
ten. Manche datieren den Ursprung des Berufswunsches kon-
kreter auf die Zeit als Grundschuler. Fir ein weiteres Viertel
entstand der Wunsch im weiteren Laufe der Schulzeit. Meist
werden Begebenheiten aus der Zeit als Gymnasiast geschildert,
die mit der entstehenden Neigung zum Lehrerberuf in Zusam-
menhang stehen.

Etwa ein Drittel der Studierenden verweist nicht auf eine mehr
oder weniger langjahrige Entwicklung des Berufswunsches, son-
dern gibt an, den Berufswunsch erst am Ende der Schulzeit oder
nach dem Abitur wahrend des Zivildienstes, Praktikums oder
Freiwilligen Sozialen Jahres entwickelt zu haben. Dieser Zeitraum
wird hier als Phase der bewussten Berufswahl bezeichnet, die
sich von den friiheren Phasen dadurch unterscheidet, dass eine
Entscheidung Uber den weiteren Bildungsweg unmittelbar an-
steht und eine bewusste Wahl getroffen werden muss, die star-
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ker von rationalen Kriterien bestimmt sein dirfte als die friihe
Hinwendung zur Berufsperspektive Lehrer als Kind oder Jugend-
licher. In 14 Prozent der Faélle fiel die Entscheidung, den Lehrer-
beruf anzustreben, erst im zweiten Anlauf, nachdem bereits vor-
her ein anderer Beruf erlernt oder angestrebt wurde.

Abb. 2: Zeitlicher Ursprung des Berufswunsches Lehrer (n=165)

Kindheit

(Grundschulzeit) TN 27%
Weitere

Schulzeit _ 27%
Phase bewuss- o
ter Borufswahl N 329

Zveite I 1%

Berufswahl

Mannliche und weibliche Studienanfanger unterscheiden sich
darin, seit wann der Wunsch Lehrer zu werden, besteht. Unter
den Studienanfangerinnen ist der Anteil derjenigen, die schon
seit der Kindheit Lehrerin werden wollen, hoher als bei den
mannlichen Studienanfangern (30 Prozent vs. 20 Prozent).

Bei den Méannern ist dafur der Anteil derjenigen, die sich erst in
der Phase der bewussten Berufswahl fir das Lehramtsstudium
entscheiden um zehn Prozent hoher als bei den weiblichen Stu-
dierenden (40 Prozent vs. 30 Prozent)'".

" Auf statistische Signifikanztests der beobachteten Gruppenunterschiede wird
in der gesamten Datenanalyse verzichtet, da die Ergebnisse der Zufallsstich-
probe von 288 Reflexionen nicht auf eine grofse Grundgesamtheit, sondern
lediglich auf die Gesamtheit der 500 Studienanfanger im BA ABS der TU
Dresden verallgemeinert werden sollen.
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Abb. 3: Zeitlicher Ursprung des Berufswunsches Lehrer
Unterschiede zwischen den angestrebten Schularten

I
ncheit R 3%
(Grundschuze) | 2%

weitere I 22%
Schuizet | 7%

Phase bowuss: I 2%
e berufowanl |

Umorientierung [N 15%
—

® Mittelschule/Gymnasium (n=83) ® Grundschule (n=41)

Dieser Unterschied dirfte eng zusammmenhangen mit dem Un-
terschied zwischen denjenigen, die das Lehramt an Grundschu-
len anstreben und denjenigen, die an einer weiterfliihrenden
Schule unterrichten mochten. Die angehenden Grundschullehrer
— Uberwiegend Frauen — hegen diesen Berufswunsch zu gut ei-
nem Drittel bereits seit der Kindheit, wahrend nur ein Viertel der
angehenden Mittelschul- oder Gymnasiallehrer seit der Kindheit
Lehrer werden will. Bei denjenigen, die das Lehramt an einer
weiterflhrenden Schule anstreben — hierunter sind vergleichs-
weise viele Manner —, ist der Anteil derjenigen besonders hoch,
die diesen Wunsch erst wahrend der Phase der bewussten Be-
rufswahl entwickelt haben (39 Prozent vs. 29 Prozent).

1.3.2 Lehrerkinder im Lehramtsstudium

22 Prozent der Studierenden erwéahnen in ihren Texten, dass es
in ihrem familiaren Umfeld einen oder mehrere Lehrer gibt. Meist
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sind es die Eltern. Diese Zahl ist allerdings nicht sehr aussage-
kraftig, da die , Dunkelziffer” der Lehrerkinder, die sich in ihrem
Text nicht als solche zu erkennen geben, nicht abschatzbar ist.

Abb. 4: Gibt es Lehrer im familiaren Umfeld? (n=238)

ja

nein
78%

Die Gruppe derjenigen, die angeben, Lehrer in der Familie zu
haben, unterscheidet sich in den Berufswahlmotiven oder den
Vorstellungen vom Lehrerberuf nicht systematisch von den ande-
ren Studierenden, was man durch ihren Zugang zu Insider-
informationen aus dem Berufsalltag von Lehrern durchaus hatte
erwarten konnen. Ob diese fehlenden Unterschiede auf die unzu-
reichende Datenlage oder auf die tatsachliche Nicht-Existenz zu-
rickzuflhren sind, muss an dieser Stelle offen bleiben.

1.3.3 Studien- und Berufswahlmotive

In den 288 Reflexionen wurde eine Vielzahl unterschiedlicher
Motivationen und Griinde fir den Berufswunsch bzw. die Stu-
dienwahl genannt. Dazu gehorten persénliche Neigungen, wie
etwa das Interesse an der Arbeit mit Kindern, sowie bestimmte
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eigene Erfahrungen, die den Wunsch auf eine Lehrertatigkeit
gestarkt haben, wie zum Beispiel negative Schulerlebnisse oder
eigene padagogische Erfahrungen. Aber auch bestimmte erwar-
tete Vorzlge des Lehrerberufs, wie etwa die Sicherheit des
Arbeitsplatzes, oder konkrete Anstof3e zur Studienwahlentschei-
dung, wie der Zuspruch des sozialen Umfeldes, wurden als
Grinde genannt. Aus den ausgewerteten Reflexionen ergibt sich
ein Mosaik verschiedenster Motive, die sich deutlich hinsichtlich
der Nennungshaufigkeit unterscheiden.

Das Standardmotiv fir das Lehramtsstudium scheint das Interes-
se an der Arbeit mit Kindern und Jugendlichen zu sein. Jeder
zweite Studierende nennt diese Neigung als Grund fir die Be-
rufswahl. Das Interesse an den gewahlten Fachern gehdrt mit 40
Prozent ebenfalls zu den meistgenannten Motiven, ist jedoch
nicht ganz so stark verbreitet wie das padagogische Interesse.
44 Prozent der Studienanfanger wurden in ihrem Wunsch, Lehrer
zu werden, durch praktische Erfahrungen in Praktika, Zivildienst
oder anderen Zusammenhangen bestarkt. Frihe eigene padago-
gische Erfahrungen spielen bei 42 Prozent der Studierenden eine
Rolle in der Darlegung der Berufswahlmotivation: Einige Studie-
rende berichten davon, bereits beim kindlichen Schule spielen die
Lehrerrolle eingenommen zu haben. Anderen hat es wahrend
ihrer Schulzeit Freude bereitet, Sachverhalte zu erklaren, sei es
beim Vortragen von Referaten oder bei der Hilfe flir Mitschler.
Dieser Spitzengruppe von Motiven fir die Berufs- bzw. Studien-
wahl folgt eine Handvoll Griinde, die in jeweils einem Viertel bis
einem Drittel der Texte genannt werden. 33 Prozent der Studie-
renden schreiben, dass ein beliebter Lehrer der eigenen Schulzeit
ihnen als Vorbild auf dem Weg, ein guter Lehrer zu werden,
dient. 28 Prozent halten die Vielseitigkeit des Berufs fir einen
Vorteil und 25 Prozent erwarten als wichtigen Vorzug des Leh-
rerberufs, dass man die Erfolge der eigenen Arbeit an den Schi-
lern unmittelbar sieht. 24 Prozent nennen negative eigene Schul-
erfahrungen als Ansporn, es selbst besser zu machen als die
schlechten Beispiele, an die sie sich erinnern. 22 Prozent der
Studierenden betonen die gesellschaftliche Relevanz des Leh-
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rerberufs. Sie sehen in der Lehr- und Erziehungsarbeit der Lehrer
eine wichtige Aufgabe, der sie sich stellen mochten.

Selten werden die pragmatischen Griinde Arbeitsplatzsicherheit
(13 Prozent), gute Bezahlung und viel Freizeit (jeweils ein Pro-
zent) genannt. Es kann nur darUber spekuliert werden, inwieweit
die soziale Unerwiinschtheit dieser Motive eine Rolle dafir ge-
spielt hat, dass sie so selten genannt wurden. Ebenfalls relativ
selten erwahnt wurden der Wunsch nach der Verbesserung des
Bildungssystems sowie die Bestarkung in der Studienwahl durch
das soziale Umfeld und insbesondere durch die eigenen Lehrer.
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Abb. 5: Motivationen und Griinde fiir das Lehramtsstudium (n=288)
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Vergleicht man die Studierenden, die das Lehramt an Grundschu-
len anstreben, mit denjenigen, die Mittelschul- oder Gymnasial-
lehrer werden wollen, so ergeben sich deutliche Unterschiede.
Das Interesse an der Arbeit mit Kindern und Jugendlichen ist vor
allem ein Motiv fur die angehenden Grundschullehrer. Zwar nen-
nen auch 44 Prozent der Mittelschul- und Gymnasiumsinteres-
sierten dieses Motiv, bei den Grundschulinteressierten sind es
jedoch zwei Drittel der Studierenden. Fir die angehenden Grund-
schullehrer scheint dagegen das gewahlte Fach von untergeord-
neter Bedeutung zu sein. Nur 14 Prozent nennen fachliches Inte-
resse als Motiv der Studienentscheidung. Bei den angehenden
Lehrern an Mittelschule oder Gymnasium ist dagegen das fach-
liche Interesse ein zentrales Motiv. Uber die Halfte fiihrt das Inte-
resse am studierten Fach als Grund fir die Studienentscheidung
an.

Bei den Studierenden, die sich erst wahrend der Phase der be-
wussten Berufswahl fir das Lehramtsstudium entschieden ha-
ben, ist der Anteil derjenigen héher, die Interesse an den studier-
ten Fachern als Studienmotivation angeben (45 Prozent vs. 39
Prozent ,wahrend der Schulzeit”, 31 Prozent , seit der Kind-
heit”). Bei den Studienanfangern, die schon lange den Berufs-
wunsch des Lehrers hegen, scheinen die gewahlten Facher eher
sekundar fUr die Studienentscheidung gewesen zu sein.

Eigene praktische Erfahrungen bestarken vor allem die Grund-
schulinteressierten in ihrer Berufswahl. Zwei Drittel geben an,
durch eigene padagogische Aktivitaten in ihnrem Berufswunsch
bekraftigt worden zu sein. Bei den Mittelschul- und Gymnasiums-
interessierten ist es nur ein Drittel. Dieser Unterschied kénnte
darauf zurtckzuflhren sein, dass es fur Jugendliche vor dem
Studium einfacher sein dirfte, pddagogische Erfahrungen mit
Kindern im Grundschulalter zu sammeln, als mit Jugendlichen,
zu denen der Altersabstand zu diesem Zeitpunkt noch relativ ge-
ring ist. Das Phanomen, dass das Vorbild eines guten Lehrers
zur Entscheidung, Lehrer zu werden, beitragt, ist unter den
Interessierten am Lehramt an weiterflhrenden Schulen sehr viel
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haufiger, als bei den angehenden Grundschullehrern. Immerhin
43 Prozent orientieren sich am Beginn ihrer Lehrerlaufbahn an
Vorbildern aus der eigenen Schulzeit, wahrend es bei den Grund-
schulinteressierten nur 15 Prozent sind.

Abb. 6: Motivationen und Griinde fiir das Lehramtsstudium
Unterschiede zwischen den angestrebten Schularten

Interesse an der .
Arbeit mit Kindern _ 68%
und Jugendlichen I < /%

Bestérkung durch R, 6%
praktische Erfahrung _ 35%

Padagosische EX
Froheriaiung — &

Interesse an den - 14%
gewahlten Fachern I 56 %

Eigener Lehrer - 15%
ols Vrbi —

Sehen des Erfolgs D 2%
der eigenen Arbeit _ 24%

Negative Erfahrung 159%

Gesellschaftliche
15%
Relevanz des Berufs = 24%
[

| Mittelschule/Gymnasium (n=148) ® Grundschule (n=59)

Die Abbildungen 7 und 8 zeigen die Ranglisten der meistgenann-
ten Motive fir die Berufs- bzw. Studienwahl von Grundschul-
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interessierten und Mittelschul- und Gymnasiumsinteressierten.
FUr Studienanfanger, die Grundschullehrer werden wollen, steht
die Freude an der Arbeit mit Kindern und Jugendlichen, in der sie
bereits erfolgreich erste Erfahrungen sammeln konnten, im Mit-
telpunkt. Bei den Mittelschul- und Gymnasiumsinteressierten
gibt es keine ahnlich dominanten Motive. Zu der Freude an der
Arbeit mit Kindern und Jugendlichen kommt hier das Interesse
an den studierten Fachern. Wichtiger als die Erfahrungen, die in
Praktika, Zivildienst oder anderen aufderschulischen Zusammen-
hangen gemacht wurden, sind in dieser Gruppe die padagogi-
schen Erfahrungen, die vor allem innerhalb der Schule gesam-
melt wurden, sowie das Vorbild beliebter eigener Lehrer.

Abb. 7: Die wichtigsten Motive fiir das Lehramtsstudium fir
Grundschulinteressierte (n=59)

Interesse an der
Arbeit mit Kindern
und Jugendlichen
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Abb. 8: Die wichtigsten Motive fiir das Lehramtsstudium fiir
Interessierte am Lehramt fiir Mittelschule oder Gymnasium
(n=148)
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1.3.4 Pddagogische Erfahrungen der Studienanfdnger

Fir viele Studienanfanger spielen eigene praktische padagogi-
sche Erfahrungen eine Rolle bei der Entscheidung fur das Lehr-
amtsstudium. Die Schilderungen von padagogischen Erfahrungen
in den Reflexionen wurden danach kategorisiert, wie nah die ge-
schilderten padagogischen Tatigkeiten dem Unterrichtsalltag an
Schulen kommen. Fast ein Viertel der Studierenden hat wahrend
Praktika an Schulen Unterrichtsalltag erlebt. Ein Viertel hat mit
konkretem Bezug zum Unterricht gearbeitet, meist als Nachhilfe-
lehrer flr einzelne Schiler. Etwa jeder zehnte Studierende be-
richtet von Tatigkeiten in Kindergarten oder Kindertagesstatte.
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Fast 40 Prozent schildern Erfahrungen mit Kindern oder Jugendli-
chen, die nur in weitem Sinne als padagogische Tatigkeit be-
zeichnet werden kdénnen und mit dem Unterrichtsgeschehen an
Schulen nicht viel gemeinsam haben. Dazu gehdren zum Beispiel
die Arbeit in Sportvereinen und die Tatigkeit als Au Pair in Privat-
haushalten.

Abb. 9: Padagogische Vorerfahrungen der Studienanfanger (n=288)

Unterrichtsalltag _ 22%
Unterrichtsbezoge- .
ne Tétigker I -

Kindergarten, KiTa 129%

Entfernt pada-

gogische Tatigkeit 37%

Keine paddagogische
Tatigkeit . 4%

In den , Reflexionen zur Berufsaspiration” duRern nur 4 Prozent
der Studierenden ausdriicklich, dass sie noch keine padagogi-
schen Erfahrungen gemacht haben. Die Studierendenbefragung
im Wintersemester 2007/2008 ergab allerdings, dass Uber ein
Drittel der Befragten nicht auf eine Tatigkeit in einem padagogi-
schen Berufsfeld zurickblicken kann.

Je nach angestrebter Schulart sind die einzelnen Formen prak-
tischer padagogischer Erfahrung unterschiedlich stark vertreten.
Tatigkeiten, bei denen man den Unterrichtsalltag miterlebt, wie
etwa Praktika an Schulen, kénnen vor allem die Grundschulinte-
ressierten vorweisen (36 Prozent vs. 18 Prozent).
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Unterrichtsbezogene Tatigkeiten — darunter fallt vor allem das
Erteilen von Nachhilfeunterricht — ist dagegen die haufigste pa-
dagogische Erfahrung der Mittelschul- und Gymnasiumsinteres-
sierten (33 Prozent vs. 20 Prozent).

Beim Einsatz in Kindergarten und Kindertagesstatten, sowie bei
den weiteren, entfernt padagogischen Tatigkeiten in Sportverei-
nen und anderen Einrichtungen liegen die Grundschulinteressier-
ten deutlich vorn. Unter denjenigen, die Lehrer an weiterfihren-
den Schulen werden mochten, kommt es dagegen haufiger vor,
dass noch gar keine padagogischen Erfahrungen vorliegen. Alle
Studienanfanger, die explizit dulRern, dass sie noch keine pada-
gogischen Erfahrungen sammeln konnten, streben das Lehramt
an Mittelschulen oder Gymnasien an. Dazu kommt der Befund,
dass 32 Prozent der Mittelschul- und Gymnasiumsinteressierten
in ihren Reflexionen Uberhaupt nicht von Praktika oder anderen
Einsatzen berichten, wahrend es bei den Grundschulinteressier-
ten nur 14 Prozent sind.

1.3.5 Tatigkeitsbereiche des Lehrerberufs

Im Online-Selbsterkundungsverfahren des ,,Career Counselling
for Teachers"” (CCT) wird die Berufstatigkeit eines Lehrers in die
folgenden sechs Bereiche eingeteilt, die jeweils eine Reihe von
Einzelaufgaben umfassen:

- Unterricht gestalten

- Soziale Beziehungen férdern

- Auf spezifische Bedurfnisse eingehen

- Verhalten kontrollieren und beurteilen

- Mit Eltern und Kollegen zusammenarbeiten

- Sich fortbilden.
Alle Studierenden hatten die Aufgabe, das Selbsterkundungsver-
fahren zu durchlaufen. Mithin haben alle Studierenden die darin
enthaltenen Informationen zu den Facetten der Berufstatigkeit
von Lehrern wahrgenommen. Es war daher nicht zu erwarten,
dass die Reflexionen ein naives Bild der Lehrertatigkeit aus der
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Schilerperspektive wiedergeben. Vielmehr haben die Studien-
anfanger einheitliche Informationen auch zu den eher unsichtba-
ren Lehrertatigkeiten erhalten. Einige Reflexionen enthalten
demnach auch Aufzahlungen der Aufgabenbereiche, die eng am
Wortlaut der CCT-Systematik liegen. Trotzdem handelt es sich
bei den Beschreibungen der Lehrertatigkeit nicht um reine Wie-
dergaben der CCT-Listen, sondern es gibt groRe Unterschiede in
der Prioritat, die die einzelnen genannten Bereiche in den Refle-
xionen einnehmen. Abbildung 10 zeigt, wie haufig die sechs Be-
reiche der Lehrertatigkeit in den Reflexionen der Studienanfanger
jeweils erwahnt wurden. Dazu wurden die Variablen des ver-
wendeten Kategoriensystems nachtraglich den sechs Tatigkeits-
bereichen des CCT zugeordnet'?.

12 Indexbildung: Die passenden Variablen des Kategoriensystems werden den
sechs CCT-Tatigkeitsbereichen zugeordnet. Wenn mindestens eine dieser
Variablen in der Reflexion genannt wurde, gilt der CCT-Téatigkeitsbereich als
genannt.

Unterricht gestalten: Wissen vermitteln; Kreativitat: Unterrichtsmaterialien;
engagierten guten, abwechslungsreichen Unterricht gestalten.

Soziale Beziehungen férdern: Soziale Fahigkeiten vermitteln (Konfliktldsung,
Schulalltag), Gute Kontakte zu Schilern aufbauen (Vertrauensperson sein,
Lernklima schaffen).

Auf spezifische Bediirfnisse eingehen: Verschiedene Schiiler integrieren
(Migranten, Behinderte), Auf spezifische Bedirfnisse eingehen, individuelle
Forderung, Schilern helfen / unterstitzen (Hilfsbereitschaft, Toleranz gegen-
Uber Schwachen der Schiler).

Verhalten kontrollieren und beurteilen: Benotung (Noten geben).

Mit Eltern und Kollegen zusammenarbeiten: Kooperation mit Eltern, An
Schulentwicklung mitwirken

Sich fortbilden: Fachliche Kompetenz erwerben/besitzen, Fortbildungen wahr-
nehmen (allgemein), Allgemeinbildung erwerben/besitzen, methodische Wei-
terbildung.
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Abb. 10: Tatigkeitsbereiche des Lehrerberufs
Nennungen der Studierenden gruppiert nach den
Tatigkeitsbereichen des CCT (n=288)

Unterricht gestalten

89%

Auf spezifische
Bedurfnisse der
Schiler eingehen

68%

Soziale Beziehungen

fordern 58%

Sich fortbilden 50%

Mit Eltern und
Kollegen zusammen-
arbeiten

42%

Verhalten kontrollie-

ren und beurteilen 22%

Das Unterrichten als Kernaufgabe eines Lehrers stand im Mittel-
punkt vieler Texte. Beinahe neun von zehn Studierenden nannten
die Gestaltung von Unterricht in ihrer Beschreibung des Berufs-
feldes. Viele Studierende beschrieben ausfihrlich ihre Freude an
der kreativen, aufwendigen Erarbeitung von Unterrichtskonzep-
ten und -materialien. Das Fehlen dieses Aspektes in elf Prozent
der Texte ist meist darauf zurlckzufthren, dass die Reflexionen
keine Beschreibungen der Lehrertatigkeit enthalten. Der Tatig-
keitsbereich, der bei der Anzahl der Nennungen an zweiter Stelle
steht, hat bereits einen deutlichen Abstand zur Unterrichtsgestal-
tung: Das Eingehen auf spezifische Bedlrfnisse von Schiilern
(68 Prozent). Bei den Schilderungen von Aufgaben wie der
Integration von Schilern mit Behinderungen oder Migrations-

37



hintergrund sowie der individuellen Férderungen der Schuler mit
ihren spezifischen Starken und Schwachen, stand haufig das Mo-
tiv der Hilfsbereitschaft im Vordergrund.

Das Fordern von sozialen Beziehungen in der Klasse ist flr 58
Prozent ein Bestandteil der Lehrertatigkeit. Zum einen sehen es
viele Studienanfanger als die Aufgabe des Lehrers an, den Schi-
lern soziale Kompetenzen zu vermitteln, die im Schulalltag und
dardber hinaus erforderlich sind. Zum anderen ist es vielen Stu-
dierenden wichtig, ein gutes, vertrauensvolles Lehrer-Schler-
Verhaltnis aufzubauen und ein positives , Lernklima” zu schaffen.
Die Vorstellung von Harmonie Uberwiegt insgesamt die Erwar-
tungen von Konflikten und Spannungen im Schulalltag.

Genau die Halfte der Studierenden zahlt die eigene Bildung und
Fortbildung zu den Aufgaben eines Lehrers. Oftmals scheinen
Fortbildungen aber eher der Vollstandigkeit halber genannt zu
werden, als dass sie in den Berufsvorstellungen der Studieren-
den eine zentrale Rolle spielen. Nur 42 Prozent denken an die
Zusammenarbeit mit Eltern und Kollegen, wenn sie sich ihre spa-
tere Berufstatigkeit vorstellen. Vernachlassigt wird von beson-
ders vielen Studierenden die Aufgabe der Verhaltenskontrolle
und der Beurteilung von Leistungen. Weniger als einem Viertel
der Studierenden ist dieser wichtige Aspekt des Lehrerberufs
bewusst. Der geringe Stellenwert, den das Benoten von Leistun-
gen in den Reflexionen einnimmt, ist insofern erstaunlich, da aus
der Schiilerperspektive, die die Studienanfanger bis vor kurzem
eingenommen haben, Noten fir das Erleben der Schule eine
dominierende Rolle spielen.

Die Grundschulinteressierten und diejenigen, die Lehrer an Mit-
telschulen oder Gymnasien werden mochten, unterscheiden sich
nicht stark hinsichtlich der Nennung der sechs Tatigkeitsbereiche
eines Lehrers. Lediglich das Eingehen auf spezifische Bedurfnis-
se der Schiler wird in den Reflexionen der Grundschulinteres-
sierten deutlich haufiger als Aufgabe eines Lehrers genannt. Die
Mittelschul- und Gymnasiumsinteressierten nennen hingegen
haufiger die Notwendigkeit der Fortbildung.
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Abb. 11: Tatigkeitsbereiche des Lehrerberufs
Nennungen gruppiert nach den Tatigkeitsbereichen des CCT
Unterschiede zwischen den angestrebten Schularten
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B Mittelschule/Gymnasium (n=148) ® Grundschule (n=59)

1.3.6 Notwendige Eigenschaften und Fahigkeiten eines
Lehrers

Abbildung 12 zeigt eine breite Palette von Eigenschaften und
Fahigkeiten, die ein Lehrer in den Augen der Studierenden haben
sollte. Autoritat bzw. Durchsetzungsvermdgen ist die mit Ab-
stand am haufigsten genannte Eigenschaft. Insgesamt werden
vor allem Persdnlichkeits- und Charaktereigenschaften genannt.
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Abb. 12: Notwendige Eigenschaften und Fahigkeiten eines Lehrers
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Erwerbbare Fahigkeiten spielen eine eher untergeordnete Rolle.
So nennt nur ein Viertel der Studierenden fachliche Kompetenz,
und nur 7 Prozent nennen Allgemeinbildung als notwendige Ei-
genschaft eines Lehrers. Zwar sind auch ein selbstsicheres,
durchsetzungsfahiges Auftreten vor der Klasse, die Motivation
von Schilern oder der Umgang mit Negativerlebnissen prinzipiell
trainierbar. Diese Fahigkeiten wurden jedoch in der Regel nicht
im Sinne einer erlernbaren Kommunikations- oder mentalen
Technik genannt.

Besonders interessant ist der Katalog erforderlicher Eigenschaf-
ten und Fahigkeiten, wenn man die angehenden Grundschulleh-
rer und die angehenden Lehrer weiterfiihrender Schulen getrennt
betrachtet (siehe Abbildung 13). Bei den einzelnen Eigenschaften
und Fahigkeiten zeigen sich zum Teil deutliche Differenzen zwi-
schen Grundschulinteressierten und Mittelschul- oder Gymnasi-
umsinteressierten. Autoritdt und Durchsetzungsvermogen halten
vor allem diejenigen fur erforderlich, die es an Mittelschulen und
Gymnasien mit Klassen von Teenagern zu tun haben werden. Mit
51 Prozent ist Durchsetzungsfahigkeit fir diese Studierenden die
mit Abstand wichtigste Eigenschaft eines Lehrers. Dazu passt
auch, dass Selbstbewusstsein und Selbstsicherheit von den Mit-
telschul- und Gymnasiumsinteressierten deutlich haufiger ge-
nannt wird als von den Grundschulinteressierten. Die Studieren-
den erwarten in Mittelschule und Gymnasium offensichtlich ei-
nen Schulalltag, der starker von Konfrontation und Widerstéanden
gepragt ist als in der Grundschule. Bei den Grundschulinteres-
sierten spielt Autoritat keine Uberragende Rolle, obwohl auch hier
ein Drittel der Befragten Autoritat und Durchsetzungsvermaogen
nennt. Dagegen ist das Bewusstsein fur die Verantwortung des
Lehrers fUr die ihm anvertrauten Schiler bei den angehenden
Grundschullehrern sehr viel starker ausgepragt als bei den ange-
henden Lehrern weiterfliihrender Schulen. Die Grundschulinte-
ressierten halten dartiber hinaus Einfihlungsvermogen und Ge-
duld fur zwei der wichtigsten Eigenschaften eines Lehrers.
Beides spielt bei den Mittelschul- und Gymnasiumsinteressierten
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eine eher untergeordnete Rolle. Stattdessen wird von diesen
Studierenden fachliche Kompetenz betont.

Abb. 13: Notwendige Eigenschaften und Fahigkeiten eines Lehrers
Unterschiede zwischen den angestrebten Schularten
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Einflhlungs- I 31%
vermogen I 17 %
Geduld I 31 %
I 13%
Selbstbewusstsein B 0%
(allgemein) I 3%
Flexibilitat I 20%
I 2%
Trennung von Beruf I 19V
und Privatleben B 3% °

B Mittelschule/Gymnasium (n=148) ® Grundschule (n=59)

Haufiger als angehende Mittelschul- und Gymnasiallehrer nennen
angehende Grundschullehrer Flexibilitat als wichtige Eigenschaft
eines Lehrers. Moglicherweise erwarten sie einen Schulalltag,
der weniger klar durch die Facherfolge des Stundenplans geord-
net ist als der Schulalltag an weiterfihrenden Schulen, und haufi-
ger Reaktionen auf unvorhergesehene Situationen und Problem-
stelllungen erfordert. Auch die Notwendigkeit der Trennung von
Beruf und Privatleben und die Gefahr der Uberbelastung werden
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haufiger von Grundschulinteressierten betont, die moglicherwei-
se eine starkere personliche Vereinnahmung durch den Beruf
erwarten als die Interessierten am Mittelschul- oder Gymnasial-
lehramt.

1.3.7 Personliche Defizite der Studienanfanger

Zentraler Bestandteil der , Reflexionen zur Berufsaspiration™ soll-
te eine selbstreflexive Auseinandersetzung der Studienanfanger
mit den eigenen Voraussetzungen fur den Lehrerberuf sein. Ne-
ben einer Begriindung der Berufsabsicht und einer Beschreibung
der eigenen Vorstellungen von der Tatigkeit eines Lehrers, soll-
ten die Studierenden ihre persénlichen Starken und Schwachen
in Bezug auf die vorgestellte Tatigkeit benennen. Anleitung zur
Selbstreflexion waren die genannten Online-Selbsterkundungs-
verfahren, die Uberlegungen zu den eigenen Voraussetzungen
und Defiziten erforderten und ein Feedback zu den angegebenen
Selbsteinschatzungen ausgaben. In vielen der abgegebenen Tex-
te nehmen selbstreflexive Passagen einen nur geringen Platz ein.
Manche Studierende gaben die Ergebnisse des CCT-Tests nur
knapp und in den Worten des CCT-Systems wieder. Einige Stu-
dierende berichteten von ihren Neigungen und Abneigungen hin-
sichtlich einzelner ausgewahlter Anforderungen und Tatigkeiten
eines Lehrers. Eine umfassende Auseinandersetzung mit einem
grofden Spektrum von Aufgaben und erforderlichen Eigenschaf-
ten fand nur in Ausnahmefallen statt.

Trotz des eher geringen selbstreflexiven Anteils an den Texten
sind doch substantielle Auswertungen maglich. Die Selbstein-
schatzungen der Studierenden wurden so erhoben, dass zu jeder
im Text genannten Aufgabe, Eigenschaft oder Fahigkeit erfasst
wurde, ob die Studierenden sie entweder positiv oder negativ
bewerten. Eine positive Bewertung liegt dann vor, wenn der
Studierende dulRert, die jeweilige Eigenschaft oder Fahigkeit zu
besitzen, sich die jeweilige Tatigkeit zuzutrauen oder an einer
bestimmten Aufgabe Freude zu haben. Eine negative Bewer-
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tung liegt dann vor, wenn eine Aufgabe als ungeliebte, unange-
nehme Aufgabe beschrieben wird oder der Studierende sich eine
Tatigkeit nicht zutraut oder angibt, eine bestimmte Eigenschaft
(noch) nicht zu besitzen. Bei der Codierung der Reflexionen wird
also nicht zwischen einer ausdrtcklichen Bewertung der eigenen
Fahigkeiten und der Sympathie fir eine bestimmte Aufgabe un-
terschieden, obwohl es sich dabei um unterschiedliche Sachver-
halte handelt. Einerseits ware aber eine Zuordnung der Textpas-
sagen zu einer der beiden Kategorien in vielen Fallen nicht ein-
deutig gewesen, zum anderen hatte ein solches Vorgehen die
Anzahl von Nennungen mit Bezug auf die einzelnen Tatigkeiten
und Fahigkeiten so weit gesenkt, dass eine aussagekraftige und
anschauliche Auswertung nicht mdglich gewesen ware.

Vor allem Aspekte, die Bestandteil des CCT-Tests sind, werden
ausdrtcklich mit einer - Gberwiegend positiven - Selbsteinschat-
zung versehen. Ansonsten werden positive Haltungen meist im-
plizit dadurch mitgeteilt, dass ein bestimmter Aspekt Uberhaupt
genannt wird. Der Anteil positiver Haltungen — auch wenn sie nur
vage mitschwingen — ist bei den meisten Tatigkeiten und Fahig-
keiten ziemlich hoch. Aussagekraftiger scheint der Blick auf die
negativen (Selbst-) Bewertungen zu sein. Die Anzahl der Nen-
nungen ist hier durchweg geringer. Die negativen Selbstein-
schatzungen werden aber in der Regel klar benannt. Im Folgen-
den werden daher nur die negativen Selbsteinschatzungen dar-
gestellt. Dadurch Iasst sich ein Bild von den am weitesten ver-
breiteten personlichen Defiziten, mit denen die Studienanfanger
das Lehramtsstudium angehen, zeichnen.

In der folgenden Abbildung wird die Zahl der negativen Selbst-
einschatzungen sowohl auf die Gesamtzahl aller Reflexionen be-
zogen, als auch auf die Anzahl der Reflexionen, in denen der je-
weilige bewertete Aspekt Uberhaupt erwahnt wird.
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Abb. 14: Personliche Defizite der Studierenden

Negative Selbsteinschatzungen hinsichtlich der Tatigkeiten
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Nimmt man die Gesamtheit aller ausgewerteten Reflexionen
zum Mal3stab, dann gibt es kein Defizit, das mehr als 8 Prozent
der Studierenden so stark beschaftigt, dass es in der Reflexion
genannt wird. Setzt man die negativen Selbsteinschatzungen
hinsichtlich einer bestimmten Tatigkeit oder Fahigkeit in Relation
zu der Zahl derer, die sich Uberhaupt mit diesem Aspekt aus-
einandergesetzt haben, dann gibt es Herausforderungen im Leh-
rerberuf, denen sich mehr als jeder Vierte noch nicht gewachsen
fahlt.

Die Liste der Aspekte, die mit einer nennenswerten Anzahl an
negativen Einschatzungen versehen wurden, enthalt zu etwa
gleichen Teilen persdnliche Eigenschaften und ungeliebte oder
als sehr schwer empfundene Aufgaben. Bei den Personlichkeits-
defiziten, die von den Studierenden eingerdumt werden, steht
die psychische und emotionale Stabilitdt ganz vorne. 24 Studie-
rende glauben, ihre psychische Belastbarkeit vor dem Eintritt in
den Lehrerberuf erhéhen zu missen. Das sind acht Prozent aller
Studienanfanger und ein Viertel aller Studierenden, die diesen
Aspekt in ihrer Reflexion beriihrt haben. Neben der psychischen
und emotionalen Belastbarkeit wird haufig Kritikfahigkeit und
Frustrationstoleranz als Eigenschaften genannt, die in den eige-
nen Augen noch nicht ausreichend ausgepragt sind. Einige Stu-
dierende erwarten offensichtlich einen Schulalltag, der auch in
erheblichem Mafse Negativerlebnisse mit sich bringt, fir die man
sich wappnen muss. Eine nennenswerte Anzahl von Studieren-
den rdumt ein, noch nicht die Starke und Sicherheit im Auftreten
zu haben, die die Lehrerrolle erfordert. 18 Studierende halten sich
zu Beginn ihres Lehramtsstudiums noch nicht flr ausreichend
durchsetzungsfahig. 17 Studierende glauben, an ihrer Selbst-
sicherheit arbeiten zu mUussen, bevor sie einer Klasse gegentber-
treten konnen.

Einige Studierende dulRern in ihren Reflexionen die Erwartung, im
Laufe der Lehrerausbildung diese Eigenschaften ausbauen zu
konnen. Sie sehen es als normal an, zu Beginn der Ausbildung
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weder fachlich noch persdnlich alle Voraussetzungen fur die
Berufsauslbung zu erflllen. Es gibt allerdings auch eine kleine
Gruppe von Studienanfangern, die mehr oder weniger deutlich
Zweifel daran aufdern, ob sie tatsachlich flr den Lehrerberuf ge-
eignet sind und die mit ihm verbundenen Herausforderungen
meistern konnen. Zehn Prozent der Studierenden dulRern entwe-
der explizit Zweifel an der Berufswahl oder geben zumindest an,
Angst, Unsicherheit oder groféen Respekt vor dem Beruf zu emp-
finden und sich auf dem Weg zum guten Lehrer nicht ganz so
sicher zu sein.

Abb. 15: Zweifel an der Studien- und Berufswahl? (n=288)

nein
90%

Neben den benannten persdnlichen Defiziten werden einige
Facetten der Lehrertatigkeit negativ bewertet. Das Kooperieren
mit den Eltern, das Vergeben von Noten, das Erreichen von Ge-
rechtigkeit bei der Behandlung der Schiiler, sowie das Aufrecht-
erhalten einer Trennung von Beruf und Privatleben werden als
unangenehme oder besonders schwierige und herausfordernde
Aufgaben beschrieben.

Die meiste Skepsis gibt es gegenlber der Kooperation mit den
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Eltern (23 negative Bewertungen). Die Kommunikation mit Eltern
konnten die meisten Studienanfanger im Gegensatz zum Arbei-
ten mit Kindern noch nicht erproben. Viele Studierende scheinen
von den Eltern eher Einmischungen, Anspriiche und Stdérungen
zu erwarten als eine konstruktive Zusammenarbeit. Auch die
Teamfahigkeit — in der Regel bezogen auf die Zusammenarbeit
mit Kollegen — wird von einigen Studierenden als personliche
Schwache geschildert. Eltern und Kollegen sind offensichtlich
nicht die Personengruppen, derentwegen die Studienanfanger
den Lehrerberuf anstreben. Die angehenden Lehrer sehen ihre
Starken und Vorlieben in erster Linie im Umgang mit Kindern und
Jugendlichen.

Zehn Studierende nennen die Trennung von Beruf und Privatle-
ben als eine schwere Herausforderung fir den Lehrer. Diese
Studierenden sehen einerseits Anlass zu grolRem personlichen
Engagement in der Arbeit als Lehrer. Sie benennen aber auch die
Notwendigkeit und Schwierigkeit, eine Trennlinie zwischen Leh-
rerrolle und Privatleben zu ziehen.

Das Beurteilen von Leistungen und Vergeben von Zensuren ist
derjenige Aspekt der Lehrertatigkeit, der den Studienanfangern
mit Abstand am wenigsten prasent ist, wenn es um die Be-
schreibung des Aufgabenbereiches von Lehrern geht. AuRerdem
stufte etwa jeder flinfte Studierende, der das Vergeben von No-
ten nannte, es zudem als eine schwierige, unangenehme Aufga-
be ein. In Zusammenhang damit steht auch das Unbehagen, das
einige Studierende in Zusammenhang mit dem Anspruch dulRern,
die Schuler stets gerecht zu behandeln. Den Studienanfangern
durfte aus ihrer eigenen Schulzeit noch bekannt sein, welcher
Makel der Vorwurf der Ungerechtigkeit fir einen Lehrer ist. Die
Reflexionen machen deutlich, dass den Studierenden ein harmo-
nisches Verhaltnis zu den Schilern vorschwebt, das auf Vertrau-
en der Schiler und auf der Hilfsbereitschaft und Gerechtigkeit
des Lehrers beruht. Das Vergeben von Noten - vor allem von
schlechten Noten — gefahrdet diese Harmonie.

Den Studienanfangern, die meist vor kurzem noch Schiler wa-
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ren, fallt es offenbar haufig schwer, sich selbst in der Rolle des
ungeliebten Notengebers vorzustellen.

Diese Befunde machen deutlich, dass vor allem im Kompetenz-
bereich , Beurteilen” der Standards fur die Lehrerbildung der Kul-
tusministerkonferenz bei besonders vielen Studierenden grof3er
Entwicklungsbedarf besteht.

1.3.8 Ziele der Lehrertétigkeit

Bisher wurde betrachtet, welche konkreten Motive die Studien-
anfanger flr die Berufswahl des Lehrers anflihren und welche
konkreten Aufgaben sie im Lehreralltag erwarten. Dahinter steht
allerdings ein Bild davon, welche Ziele ein Lehrer in seinem Beruf
verfolgt. Was ist der Zweck seiner Lehrtatigkeit? Ist es in erster
Linie das Vermitteln von Wissen oder ist es die Erziehung einer
neuen Generation? Abbildung 16 zeigt, welche Ubergeordneten
Ziele die angehenden Lehrer fir ihre spaterer Berufsaustbung
nennen.

Das Vermitteln von Wissen ist das unumstrittene Ziel Nummer
eins unter den angehenden Lehrern. In drei Vierteln der Reflexio-
nen wird dieses Ziel genannt. Einige der anderen genannten As-
pekte sind auf das Ziel des Wissenserwerbs der Schiler ausge-
richtet. Das Fordern benachteiligter Schiler tragt dazu bei, mdg-
lichst allen Schilern den Wissenserwerb zu ermdglichen. Das-
selbe gilt fir das Helfen und Unterstitzen der Schiler im Schul-
alltag. Auch die Vermittlung von Freude am Fach und am Lernen
dient dazu, eine effektive Wissensvermittlung zu ermaoglichen.
Erziehung und Einwirken auf die menschliche Entwicklung der
Schuler wird von der Hélfte der Studierenden als Ziel des Lehrer-
berufs genannt. Dazu gehdrt die Vermittlung von Werten durch
den Lehrer, die von 15 Prozent genannt wird ebenso wie die
Vermittlung sozialer Fahigkeiten fir das Leben innerhalb und
aullerhalb der Klasse.
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Abb. 16: Ziele der Lehrertatigkeit (n=288)
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Insgesamt dominiert das Ziel der Wissensvermittlung die Berufs-
vorstellungen der Studienanfanger. In den meisten Reflexionen
werden aber sowohl Aspekte der Wissensvermittlung und fach-
lichen Bildung, als auch Aspekte der Erziehung und menschlichen
Entwicklung der Schiler genannt. Nur in wenigen Reflexionen
Uberwiegt deutlich einer der beiden Aspekte. Bei der Codierung
der Reflexionen wurde jeweils festgehalten, ob Uber die gesamte
Argumentation des Textes hinweg fachliche bzw. Wissensaspek-
te oder erzieherische Aspekte eindeutig dominieren.
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Abb. 17: Dominieren fachliche oder erzieherische Aspekte? (n=238)

Fachliche Aspekte
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Reflexion 1%
84%

In 84 Prozent der Félle wurden beide Aspekte relativ ausgewo-
gen behandelt. Nur in 16 Prozent der Falle gab es ein eindeutiges
Ubergewicht von Fachlichem oder Erzieherischem. Dabei kam es
haufiger vor, dass sich ein Studierender véllig auf die Erziehung
und menschliche Entwicklung der Schiler konzentrierte, als dass
er die reine Weitergabe von Fachwissen in den Mittelpunkt stell-
te.

Besonders aufschlussreich wird die Identifizierung dieser einsei-
tigen Reflexionen, wenn man die Gruppe der Grundschulinteres-
sierten mit den Mittelschul- und Gymnasiumsinteressierten ver-
gleicht (siehe Abbildungen 18 und 19). Wahrend bei den ange-
henden Grundschullehrern 14 Prozent der Reflexionen stark auf
die menschliche und soziale Entwicklung der Schiiler fokussiert
sind, gibt es bei den Mittelschul- und Gymnasiumsinteressierten
auch Reflexionen, die sich in ihrer Argumentation auf die fachli-
che Bildung und Wissensvermittlung beschréanken. Die auf
menschliche Entwicklung und soziale Beziehungen fokussierten
Studienanfanger sind in der Gruppe der Mittelschul- und Gymna-
siumsinteressierten in der Minderheit.

51



Abb. 18: Dominieren fachliche oder erzieherische Aspekte?
Grundschulinteressierte (n=59)
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Abb. 19: Dominieren fachliche oder erzieherische Aspekte?
Mittelschul- und Gymnasiumsinteressierte (n=148)
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1.4 ZUSAMMENFASSUNG DER ERGEBNISSE

Die Interessierten am Grundschullehramt haben diesen Berufs-
wunsch tendenziell friiher entwickelt als Studienanféanger, die
Lehrer an Mittelschulen oder Gymnasien werden mdchten. Hau-
fig datieren die Studienanfanger den Ursprung ihres Berufswun-
sches auf die Grundschulzeit. Mittelschul- und Gymnasiumsinte-
ressierte entscheiden sich haufiger erst in der Phase rund um
das Abitur oder im anschlieRenden Zivildienst, Freiwilligen Sozia-
len Jahr oder Praktikum fir das Lehramtsstudium. Nicht nur der
zeitliche Ursprung des Berufswunsches, auch die angeflihrten
Berufs- bzw. Studienwahlimotive sind fir die Schularten unter-
schiedlich. Fir angehende Grundschullehrer steht die Freude an
der Arbeit mit Kindern und Jugendlichen im Mittelpunkt. Dazu
kommt haufig die Bestarkung durch positive erste praktische
Erfahrungen in der padagogischen Arbeit mit Kindern. Bei ange-
henden Lehrern weiterfihrender Schulen ist neben dem Interes-
se an der Arbeit mit Kindern und Jugendlichen auch das Interes-
se an den ausgewahlten Studienfachern ein starkes Motiv fir die
Studienentscheidung. Wichtiger als aulRerschulische praktische
Erfahrungen sind bei den Mittelschul- und Gymnasiumsinteres-
sierten padagogische Erfahrungen innerhalb der Schule (etwa
durch Referate und leitende Rollen in Gruppenarbeiten), sowie
das Vorbild geschéatzter Lehrer.

Den Studienanfangern sind offensichtlich nicht alle Facetten der
Lehrertatigkeit gleichermalfien bewusst. Die Kompetenzbereiche
der Standards fiir die Lehrerbildung sind in den Vorstellungen der
Studienanfanger vom Lehrerberuf unterschiedlich prasent. Es
gibt ein starkes Ungleichgewicht bei der Nennung der sechs
durch das CCT formulierten Aufgabenbereiche eines Lehrers
durch die Studienanfanger. Wahrend Unterrichtsgestaltung all-
gemein als Kernaufgabe des Lehrers genannt wurde, erwahnten
weniger als die Halfte der Studienanfanger die Kooperation mit
Eltern und Kollegen als Aufgabenbereich eines Lehrers. Das Kon-
trollieren von Verhalten und Beurteilen von Leistungen war nur in
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einem Funftel der Reflexionen Bestandteil der Berufsbild-
Schilderung. Bezliglich dieser beiden vernachlassigten Aufga-
benbereiche war auch der Anteil negativer Selbsteinschatzungen
ziemlich hoch. Beide Aufgabenbereiche wurden besonders oft
als unangenehm oder besonders schwierig beschrieben. Die Be-
rufsvorstellungen der angehenden Lehrer sind dominiert von der
Arbeit mit Kindern und Jugendlichen. Dass auch die Zusammen-
arbeit mit Eltern und Kollegen ein wesentlicher Bestandteil der
Berufsauslibung sein wird, ist vielen Studienanfangern entweder
noch nicht bewusst, oder wird als eher storender, unangenehmer
Aspekt des Berufs angesehen. Auch die Vergabe von Noten ist in
den Reflexionen eher eine Randnotiz, obwohl fir die Studienan-
fanger aus der Schilerperspektive die Noten haufig das bestim-
mende Thema gewesen sein dirften. Die Begeisterung fir den
Lehrerberuf rihrt ganz offensichtlich nicht aus der Aufgabe der
Leistungsbeurteilung her. Diese scheint eher ein notwendiges
Ubel zu sein, mit dem sich einige Studierende ausdricklich noch
nicht anfreunden kénnen.

Autoritat und Durchsetzungsvermdgen sind in den Augen der
Studienanfanger die wichtigste Eigenschaft von Lehrern. In der
Rangliste der meistgenannten Eigenschaften folgen Verantwor-
tungsbewusstsein, psychische und emotionale Stabilitat, Team-
fahigkeit, Kontaktbereitschaft und Motivations- und Begeiste-
rungsfahigkeit. Das Anforderungsprofil eines Lehrers wird dem-
nach in den Augen der Studienanfanger vor allem durch Person-
lichkeitsmerkmale und weniger durch erlernbare Kompetenzen
wie Fachkompetenz und Allgemeinbildung gepragt.

Der Anforderungskatalog von Grundschullehrern und von Lehrern
weiterfihrender Schulen unterscheidet sich dabei in den Augen
der Studierenden deutlich. Autoritat und Durchsetzungsvermé-
gen werden vor allem von Mittelschul- und Gymnasiumsinteres-
sierten genannt. Auch Selbstsicherheit sowie fachliche Kompe-
tenz sind in den Augen dieser Studierenden besonders wichtig.
In den Reflexionen der Grundschulinteressierten finden sich
dagegen besonders oft Verantwortungsbereitschaft,
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Einfihlungsvermégen und Geduld. Uberspitzt formuliert braucht
in den Augen der Studienanfanger ein Grundschullehrer vor allem
.weiche” Eigenschaften, wahrend ein Lehrer an weiterflihren-
den Schulen eher ,harte” Eigenschaften benétigt.

Die Studierenden wurden zur Reflexion Uber ihre Starken und
Schwachen in Bezug auf den Lehrerberuf aufgefordert. Der
selbstreflexive Gehalt der Texte war haufig nicht sehr hoch, den-
noch lassen sich die am starksten verbreiteten persénlichen De-
fizite und Zweifel der Studienanfanger ablesen. Wenig Uberra-
schend schatzen sich die Studienanfanger Gberwiegend als gut
geeignet flr den Lehrerberuf ein. Nur jeder Zehnte dulRert explizit
Zweifel oder Unsicherheit bezlglich der Berufswahl. Das Be-
kenntnis nennenswerter Minderheiten zu Defiziten in einigen
Bereichen macht aber deutlich, dass die Studienanfanger nicht
ganz blaudugig in das Lehramtstudium gehen. Viele Studierende
erwarten einen Schulalltag, der auch Negativerlebnisse mit sich
bringt, fir die man sich mit psychischer Stabilitat, Kritikfahigkeit,
Frustrationstoleranz und Selbstsicherheit wappnen muss. Einige
Studienanfanger geben zu, diese Eigenschaften noch nicht in
ausreichendem Mal} zu besitzen und erwarten, sich im Laufe des
Studiums in diesen Bereichen weiterzuentwickeln. Damit stellt
sich die Frage, ob das Lehramtsstudium neben der fachlichen
Ausbildung auch die Entwicklung der notwendigen Persdnlich-
keitseigenschaften unterstltzen kann, oder ob die Arbeit an die-
sen Defiziten erst mit dem viel benannten ,, Praxisschock” be-
ginnt.

In den Reflexionen finden sich keine rein pragmatischen Begriin-
dungen fir die Wahl des Lehrerberufes, die ausschlief3lich mit
Arbeitsplatzsicherheit, Freizeit und Bezahlung argumentieren.
Nahezu alle Studierende nennen neben den konkreten Motiven
fur die Studienwahl (ibergeordnete Ziele, die sie in ihrer Lehrer-
tatigkeit verfolgen méchten. In diesen Beschreibungen stehen
Unterrichten und Erziehen meist nebeneinander. Die Weitergabe
von Wissen durch das Vermitteln von Freude am Lernen, sowie
durch Hilfestellungen und individuelle Férderung benachteiligter
Schuler Gberwiegt jedoch die Aspekte des Erziehens.
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Das Einwirken auf die menschliche Entwicklung, die Vermittlung
sozialer Fahigkeiten und die Werteerziehung werden zwar eben-
falls in vielen Reflexionen genannt, erreichen aber nicht dieselbe
breite Anerkennung wie das Ziel der Wissensvermittlung.

1.5 FAZIT

Nicht alle Facetten der Lehrertatigkeit sind den Studienanfangern
gleichermalfen bekannt. Kooperation mit Eltern und Kollegen und
vor allem Verhaltenskontrolle und Leistungsbeurteilung werden
in vielen Reflexionen nicht genannt. Bereits jetzt wird in den bil-
dungswissenschaftlichen Modulen und in den Fachdidaktiken
auch auf diese Aspekte der Lehrertatigkeit eingegangen, um ein
komplettes Berufsbild zu vermitteln. Teil dieses Bemuhens ist
nicht zuletzt die Einflhrungsvorlesung fir die Studienanfanger, in
deren Rahmen die ausgewerteten Reflexionen zur Berufsaspira-
tion entstanden sind. Die vorgelegten Befunde der Inhaltsanalyse
dieser Reflexionen kénnen jedoch helfen, die Studieninhalte der
Bildungswissenschaften und Fachdidaktiken gezielt weiterzu-
entwickeln und entsprechend der aufgezeigten Wissens- bzw.
Bewusstseinsllicken beziiglich des Lehrerberufs auszugestalten.
Auch wenn eine Auseinandersetzung mit allen in den KMK-
Standards fur die Lehrerbildung aufgezeigten Kompetenzberei-
chen im universitaren Studium wichtig ist und die Module des BA
ABS an diesen Standards ausgerichtet sind, sind das Beurteilen
von Leistungen und die Kooperation mit Eltern und Kollegen vor
allem Bestandteile der zweiten Phase der Lehrerbildung.

Bereits in den vier Praktika des Bachelor-Studienganges haben
die Studierenden allerdings die Gelegenheit, ihre Fahigkeiten in
der Schulpraxis zu erproben und an personlichen Defiziten zu
arbeiten. Dieser im Vergleich zu den bisherigen Lehramts-
Studiengdngen erhdhte Praxisanteil hilft, den viel beklagten
Praxisschock nach Ende der universitdren Phase der Lehreraus-
bildung zu mildern.
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Studierende, die aufgrund der Erfahrungen in bildungswissen-
schaftlichen und fachdidaktischen Lehrveranstaltungen und Prak-
tika zu dem Schluss kommen, doch nicht flr den Lehrerberuf
geeignet zu sein, haben nach dem Abschluss des polyvalenten
Bachelor-Studiengangs die Moglichkeit, das Studium in fachwis-
senschaftlicher Richtung weiterzufihren. Dennoch ist es wichtig,
bereits in der Studienberatung ein realistisches und komplettes
Bild des Lehrerberufs zu vermitteln, um Missverstandnisse so
frih wie moglich auszuraumen.

Die Studienanfanger nennen, wenn sie nach den Anforderungen
an einen Lehrer gefragt werden, vor allem Personlichkeitseigen-
schaften wie Selbstsicherheit, Kritikfahigkeit, Frustrationstoleranz
und psychische Stabilitat. Einige Studierende raumen Defizite in
diesen Eigenschaften ein. Manche aufdern die Erwartung, sich
diesbeziglich im Laufe des Studiums weiterzuentwickeln. Das ist
vor allem in den Schulpraktischen Studien maglich, in denen die
Studierenden sich in der schulischen Praxis erproben kdnnen. Fir
einen hohen Lernerfolg und gezielte personliche Weiterentwick-
lung durch die Praktika ist eine intensive Anleitung und Ridckmel-
dung durch Praktikumsbetreuer erforderlich — eine personalinten-
sive Aufgabe flr die verantwortlichen Fakultaten.
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2. LANGSSCHNITTSTUDIE ZUR
STUDIENPLANUNG
der Studierenden im Lehramtsbezogenen
Bachelor-Studiengang Allgemeinbildende
Schulen im Wintersemester 2007/2008 und
Sommersemester 2008

2.1 EINLEITUNG

Um die Probleme, die sich bei der Einfihrung des neuen Lehr-
amtsbezogenen Bachelor-Studienganges Allgemeinbildende
Schulen (BA ABS) ergeben, zu erkennen und die Ubergénge in
die Master-Studiengange besser abschatzen zu kénnen, wurden
die Studierenden des BA ABS zu mehreren Zeitpunkten befragt.
Zu Beginn des ersten Semesters im Oktober 2007 stand die Er-
hebung der Studienperspektiven und -planungen der Studieren-
den im Mittelpunkt. Besonders die Abschatzung der Nachfrage
nach Studienplatzen in den Lehramts-Master-Studiengéangen war
hierbei von Interesse. In der Befragung zu Beginn des zweiten
Studiensemesters der ersten Studierendenkohorte im Mai und
Juni 2008 wurde zum einen die Studienplanung der Studierenden
weiter beobachtet. Zuséatzlich wurden erste Bewertungen des
Studienganges durch die Studierenden erhoben, die eine Reihe
von Problemen in der Startphase des BA ABS aufzeigten.

Durch die Wiederholung der Fragen zur Studienplanung der Stu-
dienanfanger des Wintersemesters 2007/2008 in deren zweitem
Studiensemester wurde die Befragung zu einer Langsschnitt-
Studie ausgebaut. Somit ist die Untersuchungen der Entwicklung
der Studienorientierung und -planung maglich. Die Fragestellung
ist dabei, wie stabil oder veranderlich die Vorstellungen des Bil-
dungs- und Berufsweges sind, mit denen Studienanfanger das
Bachelor-Studium aufnehmen. Die anonyme VerknUpfung der zu
zwei Zeitpunkten erhobenen Befragungsdaten wurde mit Hilfe
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eines datenschutzrechtlich gepriften Pseudonymisierungsverfah-
rens bewerkstelligt. So ist neben dem Vergleich von Anteilen
bestimmter Merkmale auch die Identifizierung intraindividueller
Veranderungen zwischen den beiden Erhebungswellen maglich.
Neben dem Langsschnitt-Teil zur Studienplanung der Studieren-
den wurde die Befragung genutzt, um Informationen Uber einige
weitere aktuelle Aspekte des Studienganges zu erheben.

Die Studierenden wurden zu ihrer Zufriedenheit mit der getroffe-
nen Facherwahl und eventuellen Wechselabsichten befragt. Auf
diese Weise lassen sich Facher identifizieren, die den Erwartun-
gen der Studienanfanger im Lehramtsbezogenen Bachelor-
Studiengang nicht entsprechen, und die daher einen hohen
Schwund an Studierenden zu erwarten haben. Facher, die von
vielen Studierenden als mdgliches neues Fach angegeben wer-
den, konnten zum Wintersemester 2008/2009 neben den neuen
Studienanfangern auch eine hohe Anzahl Fachwechsler als Stu-
dienplatzbewerber erwarten.

Da die geplante Aufteilung der Lehramts-Master-Studiengange
auf die Standorte Dresden und Leipzig einen Studienortswechsel
vieler Studierender erfordert, ist es von Interesse, ob diese Pla-
nungen bereits bei der Studienortswahl fir den Bachelor-
Studiengang eine Rolle gespielt haben. War den Studierenden
bei ihrer Bewerbung die geplante Verteilung der Master-
Studiengdnge auf die sachsischen Standorte bekannt und hat
dieses Wissen gegebenenfalls die Studienortswahl beeinflusst?
Im ersten Semester absolvierten die Studierenden das Grund-
praktikum. Die Befragung wurde daher auch genutzt, um erste
Erfahrungen und Beurteilungen der Praktikumsorganisation zu
erheben. Wahlten die Studierenden die semesterbegleitende
Form oder die Blockform? Welche Schularten wurden gewahlt
und wie gestaltete sich die Akquise der Praktikumsplatze?

Da eine umfassende Evaluierung der Studienbedingungen erst
fUr einen spateren Zeitpunkt geplant ist, die Studierenden dem
ZL.SB jedoch von Problemen und Unklarheiten im Studienablauf
berichteten, wurde den Befragten in Form einer offenen Frage
die Moglichkeit gegeben, Probleme zu benennen, die sich im

59



Laufe des Studiums ergeben haben. Diese Mdglichkeit wurde
dulderst rege genutzt.

2.2 METHODISCHES VORGEHEN

Die Umfragen wurden als vierseitige schriftliche Befragungen in
Lehrveranstaltungen des Bereichs der Bildungswissenschaften
durchgefiihrt'. Im Wintersemester 2007/2008 wurde die Befra-
gung in den Einfihrungsvorlesungen des Moduls ,, Orientie-
rungswissen Erziehungswissenschaft” durchgefiihrt. Im Som-
mersemester 2008 wurden 13 Seminare angeboten, die zum
zweiten Teil dieses Moduls gehoren. Aufgrund des Studienab-
laufplanes war anzunehmen, dass jeder Studierende des BA ABS
genau eine dieser 13 Lehrveranstaltungen besucht. Durch die
Befragung in diesen ausgewahlten Lehrveranstaltungen wurde
eine Vollerhebung aller immatrikulierten Studierenden im BA ABS
angestrebt. Die Fragebdgen wurden in den Lehrveranstaltungen
ausgegeben, ausgefiillt und anschlieRend eingesammelt'*. Auf
diese Weise konnte eine hohe Ausschopfung erreicht werden.
Lediglich am Befragungstag fehlende Studierende konnten nicht
erfasst werden. So wurden bei der ersten Befragung 484 von
512 und bei der zweiten Befragung 412 von 477 laut Immatrikula-
tionsamt eingeschriebenen Studierenden befragt. Das entspricht
guten Ausschdpfungsquoten von 95 bzw. 86 Prozent.

Fur die Fragen zur Studienplanung, die bereits in der Befragung
im Wintersemester 2007/ 2008 gestellt wurden, ist eine
langsschnittliche Untersuchung maoglich. Dazu mussten die Da-
ten der ersten und zweiten Erhebungswelle verknipft werden.

13 Siehe Anlage 2: Fragebogen der ersten Erhebungswelle BA ABS (Oktober
2007) und Anlage 3: Fragebogen der zweiten Erhebungswelle BA ABS
(Mai/Juni 2008)

"“\Wir danken allen Seminarleitern und Seminarleiterinnen fir ihre Unter-
stlitzung bei der Durchfihrung der Befragung.
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Die Befragten wurden in beiden Befragungen gebeten, nach be-
stimmten Regeln ein Pseudonym aus den Anfangs- bzw. End-
buchstaben der Vornamen von Mutter und Vater, sowie ihrem
Geburtsdatum zu bilden, das eine Zuordnung der Datenséatze aus
dem ersten und zweiten Semester ermaglicht. Aus den 484 Fal-
len der ersten Erhebungswelle im Wintersemester 2007/2008
und den 412 Fallen der zweiten Welle im Sommersemester 2008
konnten 387 Paare zusammengehdriger Fragebogen gebildet
werden. Damit konnten 94 Prozent der Datenséatze der zweiten
Welle den Daten der ersten Welle zugeordnet werden. Die Da-
tensatze, denen kein Pendant der ersten \Welle zugeordnet wer-
den konnte, stammen entweder von Befragten, die an der ersten
Befragung nicht teilgenommen haben oder von Befragten, deren
Pseudonym in einer der beiden Wellen fehlerhaft ist. Da die Zahl
der Falle, die fur Langsschnittanalysen zur Verfigung stehen,
niedriger ist als die Gesamtzahl der in der zweiten Welle befrag-
ten Personen, ergeben sich zwischen der Darstellung der
querschnittlichen und langsschnittlichen Ergebnisse kleine Diffe-
renzen der Bezugsgrofien.
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2.3 ERGEBNISSE DER BEFRAGUNG

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Erstsemesterbefragung
im Wintersemester 2007/2008 und der Folgebefragung im Som-
mersemester 2008 vorgestellt. Geschlecht, Alter und geographi-
sche Herkunft der Befragten werden anhand des Langsschnittda-
tensatzes dargestellt, der die Aussagen aller Studierenden ent-
halt, die an beiden Befragungen teilgenommen haben. Die Antei-
le unterscheiden sich allerdings jeweils nur geringfligig von den
Anteilen in den Querschnittsdatensatzen der ersten und zweiten
Befragung.

Anschlieflend werden die Befunde der Erstsemesterbefragung
zu den verwendeten Informationsquellen der Studierenden liber
den Studiengang gezeigt. Der Abschnitt zur Studienplanung kon-
zentriert sich auf die ldngsschnittliche Analyse der Entwicklung
der Studienplanung zwischen den beiden Erhebungszeitpunkten.
Die anschlieRenden Kapitel widmen sich der Zufriedenheit mit
der Facherwahl, den Fachwechselabsichten und dem Grundprak-
tikum — alles Fragen, die nur in der Befragung im Sommersemes-
ter 2008 enthalten waren.

Abschliefsend wird dargestellt, welche Probleme und Schwéchen
sich in den Augen der Studierenden in der Studieneingangsphase
offenbarten. Diese Frage aus der Erhebung im Sommersemester
2008 unterscheidet sich deutlich von den Ubrigen Fragen beider
Erhebungen, was sich auch in der Art und Weise niederschlagt,
wie die Ergebnisse zu interpretieren sind. Es handelte sich um
eine offene Frage ohne Antwortvorgaben. Die Studierenden wa-
ren aufgefordert, in freier Form Kritik und Anregungen zum Stu-
diengang zu aufdern. Aufgrund der begrenzten Zeit, die zur Be-
antwortung zur Verfigung stand und der fehlenden Impulse, auf
bestimmte Aspekte des Studiums einzugehen, nahm nicht jeder
Befragte zu allen relevanten Aspekten des Studiums Stellung.
Die Anzahl der Befragten, die ein bestimmtes Problem benen-
nen, ist daher nicht so zu deuten, wie man die Resultate auf eine
konkrete Abfrage einzelner Probleme deuten wiirde. Vielmehr ist
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davon auszugehen, dass ein bestimmtes Problem, das unabhan-
gig voneinander von mehreren Befragten genannt wird, ein rele-
vantes Problem auch fir weitere Studierende darstellt, die sich in
ihrer Antwort jedoch auf andere Probleme konzentriert haben.
Die Auswertung dieser offenen Frage kann daher lediglich eine
Rangliste der wichtigsten Kritikpunkte am Studiengang liefern,
nicht jedoch Aussagen Uber die genauen Anteile der Studieren-
den, die die jeweiligen kritischen Auffassungen teilen.

2.3.1 Geschlecht, Alter und geographische Herkunft der
Befragten

Fast drei Viertel aller Befragten sind weiblich (73 Prozent), ein
gutes Viertel ist mannlich (27 Prozent). Zwischen den Befragten,
die das Lehramt an Grundschulen anstreben und denen, die an
Gymnasien unterrichten mochten, gibt es deutliche Unterschiede
in den Anteilen mannlicher und weiblicher Studierender'®. Der
Anteil der Grundschulorientierten ist unter den mannlichen Stu-
dierenden sehr viel niedriger als unter den weiblichen Studieren-
den. Ein Grof3teil der Befragten (85 Prozent) ist zwischen 1986
und 1989 geboren und war bei Studienbeginn zwischen 18 und
21 Jahren alt. Diese Befragten kamen vermutlich zu grofden Tei-
len entweder direkt vom Gymnasium an die Hochschule oder sie
haben nach dem Abitur den Zivildienst, ein Freiwilliges Soziales
Jahr oder ein Praktikum absolviert und nahmen im Anschluss das
Studium auf. Altere Studienanfanger, die mdglicherweise schon
eine erste Berufsausbildung oder Berufstatigkeit hinter sich ha-
ben, sind die Ausnahme.

'® Die Fallzahlen erlauben Gruppenvergleiche nur fur die Studierenden, die
einen Master fir Lehramt an Grundschulen bzw. Gymnasien anstreben. Inte-
ressierte am Mittelschullehramt kénnen bei diesen und folgenden Gruppen-
vergleichen nicht bertcksichtigt werden.
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Abb. 20: Geschlechtsunterschiede bei der Schulartpraferenz
Langsschnittdatensatz WS 2007/2008 und SS 2008
(Angaben in % von Geschlecht)
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Gymnasium
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Grundschule -
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® weiblich (n=282) ® mannlich (n=98)

Abb. 21: Geburtsjahr der Befragten, Sommersemester 2008
Léngsschnittdatensatz WS 2007/2008 und SS 2008 (n=383)
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Vor dem Hintergrund der Aufteilung der Lehramts-Master-
Studiengédnge innerhalb Sachsens auf die Standorte Dresden und
Leipzig und dem damit verbundenen notwendigen Studienorts-
wechsel der angehenden Grundschul- und Mittelschullehrer, ist
es von Interesse, von wo die Studienanfanger im BA ABS zum
Studium nach Dresden kommen.

Abb. 22: Geographische Herkunft der Befragten
(Ort des Erwerbs der Hochschulzugangsberechtigung)
Langsschnittdatensatz WS 2007/2008 und SS 2008 (n=382)

Andere neue
Bundeslander
32,5%

Alte Bundeslander

Sachsen
—Ausland

0.5%

Fast zwei Drittel der befragten Studierenden im BA ABS kom-
men aus Sachsen. Ein knappes Drittel kommt aus den anderen
neuen Bundeslandern. 4,5 Prozent kommen zum Studium aus
den alten Bundeslandern nach Sachsen und zwei Befragte haben
ihre Hochschulzugangsberechtigung im Ausland erworben. Gut
die Halfte der sachsischen Befragten kommt aus dem Direkti-
onsbezirk Dresden. 36 Prozent kommen aus dem Direktionsbe-
zirk Chemnitz und 8 Prozent aus dem Direktionsbezirk Leipzig
nach Dresden, obwohl auch an der Universitat Leipzig ein poly-
valenter lehramtsbezogener Bachelor-Studiengang angeboten
wird.
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Abb. 23: Verteilung der sachsischen Studierenden auf die drei
Direktionsbezirke - Langsschnittdatensatz WS 2007/2008
und SS 2008 (n=237)

Chemnitz
38%

Dresden Leipzig
54% 8%

2.3.2 Informationsquellen der Studieninteressierten liber den
Studiengang

Um den Informationsfluss tber den BA ABS zwischen der Hoch-
schule und den Studieninteressierten gezielt steuern zu konnen,
muss man wissen, aus welchen Quellen die Studieninteressier-
ten ihre Informationen (ber den Studiengang bevorzugt bezie-
hen.

Die Homepage der TU Dresden war fir den Uberwiegenden Teil
der Befragten eine der genutzten Informationsquellen. Knapp die
Halfte aller Befragten griff auf die Homepages der interessieren-
den Facher zurlick, um an Informationen zu gelangen. Etwa ein
Flnftel nannte die Homepage des ZLSB als Informationsquelle.
Durch das einheitliche Corporate Design und die Verlinkung des
gesamten Web-Auftritts aller Einrichtungen der TU drfte die
ZLSB-Homepage, ebenso wie die Seiten der Fakultaten und
Fachbereiche, von vielen Befragten nicht als separate Homepage
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wahrgenommen worden sein. Es ist daher zu vermuten, dass die
Umfragebefunde die Nutzung dieser Web-Angebote unterschat-
zen.

Abb. 24: "Auf welche Weise haben Sie sich vorab liber den

Studiengang informiert?"
Mehrfachnennungen maglich (n=483)

Freunde, Bekannte _ 50%
Homepages der Facher _ 46%

Veranstaltungen
an der TU Dresden - 28%
Homepage ZLSB - 18%
Zentrale Studienberatung -
18%

Beratung in der Schule -

13%
Studienfachberatung I 50

0
Sonstiges I 39

0
Agentur fr Arbeit I .y

0

Der hohe Anteil von Freunden und Bekannten als Informations-
quelle Uber den BA ABS verwundert etwas, da es sich bei den
Befragten um die erste Kohorte von Studierenden im neu einge-
fhrten Studiengang handelt. Die Informationen der Freunde
kéonnen demnach nicht auf gemachte Erfahrungen im Studien-
gang zurlickgehen. Vermutlich beziehen sich deren Informationen
auf das Lehramtsstudium an der TU Dresden im Allgemeinen.
Fir kinftige Kohorten von Studienbewerbern werden inoffizielle
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Informationen von Freunden und Bekannten eine noch groRere
Rolle spielen, da dann die jetzigen Studierenden als Botschafter
des Studiengangs wirken werden. Das Urteil alterer Studierender
durfte fUr die Studieninteressierten haufig schwerer wiegen und
glaubwdrdiger sein als die offiziellen Informationen tber den Stu-
diengang. Daher ist die Zufriedenheit der Studierenden gleichzei-
tig ein wertvolles PR-Mittel, wenn man den Studiengang fur Inte-
ressierte attraktiv machen will.

Im Vergleich zur Nutzung schriftlicher Informationen im Internet
haben recht wenige Studierende vor Studienbeginn die Moglich-
keit zu personlicher Beratung wahrgenommen. Immerhin 28 Pro-
zent haben Veranstaltungen an der TU Dresden genutzt, um sich
vor Ort zu informieren. Nur knapp ein Flnftel hat vor der Stu-
dienentscheidung bei der Zentralen Studienberatung Unterst(t-
zung gesucht, nur finf Prozent bei der Studienfachberatung.
Einige Befragte nennen Beratungen an der Schule und Hinweise
der Agentur fUr Arbeit als Informationsquellen tUber den BA ABS.
Offenbar tragen also auch externe Einrichtungen zur Information
Uber den Studiengang bei.

2.3.3 Studienplanung in der Ldngsschnittanalyse

97 Prozent der befragten Studierenden streben nach dem erfolg-
reichen Abschluss des Bachelor-Studiums einen Master-Studien-
gang an. Nur zwei Prozent wollen eine Berufstatigkeit aufneh-
men, ein Prozent der Befragten hat sonstige Plane. Der Lehr-
amtsbezogene Bachelor wird demnach so gut wie nicht als be-
rufsqualifizierender Abschluss wahrgenommen'®.

16 Von mehreren Befragten wurden in der offenen Frage explizit Zweifel an den
Berufsaussichten mit einem lehramtsbezogenen Bachelor-Abschluss geau-
Rert.
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Abb. 25: "Welchen Weg streben Sie voraussichtlich nach dem
erfolgreichen Abschluss Ihres Bachelor-Studiums an?"
WS 2007/2008 (n=387)
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Studiengang

99,5% /

Berufstatigkeit
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Abb. 26: "Welchen Weg streben Sie voraussichtlich nach dem
erfolgreichen Abschluss Ihres Bachelor-Studiums an?"
SS 2008 (n=385)
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Im Vergleich zur Befragung im ersten Semester hat sich die Zahl
derer, die keinen Master-Studiengang anstreben, allerdings ge-
ringflgig erhdht. Damals gaben Uber 99 Prozent der Befragten
an, dass sie einen Master-Studiengang absolvieren méchten.
Neun Studierende, die zum Zeitpunkt der ersten Befragung im
Oktober 2007 noch einen Master-Studiengang anstrebten, haben
sich in der Zwischenzeit von dieser Absicht entfernt und geben
die Aufnahme einer Berufstatigkeit oder Sonstiges als Perspekti-
ve nach Abschluss des Bachelor-Studiums an.

Von den Befragten, die angeben einen Master-Studiengang auf-
nehmen zu wollen, beabsichtigen 96 Prozent, einen Lehramts-
Master-Studiengang zu belegen. Nur ein Prozent der Befragten
strebt einen erziehungswissenschaftlichen oder anderen fach-
wissenschaftlichen Master-Studiengang an. Drei Prozent haben
noch keine Tendenz fr einen bestimmten Master-Studiengang
entwickelt. Im Vergleich zum Vorsemester ist der Anteil derer,
die beabsichtigen, einen Lehramts-Master-Studiengang zu absol-
vieren von 98 auf 96 Prozent leicht gesunken. Dies kann — ge-
meinsam mit dem leicht gestiegenen Anteil derer, die keinen
Master-Studiengang anstreben — so gedeutet werden, dass eini-
gen wenigen Studierenden im Laufe des Studiums die Optionen
eines polyvalenten Bachelor-Studienganges bewusst werden und
Alternativen zum standardmafigen AnschlieRen eines Lehramts-
Master-Studienganges erwogen werden.
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Abb. 27: "Wenn Sie einen Master-Studiengang anstreben, fiir
welchen Studiengang werden Sie sich voraussichtlich
entscheiden?" - WS 2007/2008 (n=385)
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Abb. 28: Wenn Sie einen Master-Studiengang anstreben, fiir
welchen Studiengang werden Sie sich voraussichtlich
entscheiden?" - SS 2008 (n=372)
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Master- Master-Studiengang 3%
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Die Studierenden im Bachelor-Studiengang haben zu einem sehr
grofien Anteil bereits konkrete Vorstellungen (ber die Schulart, in
der sie spater unterrichten wollen. Nur drei Prozent der Befrag-
ten, die einen Lehramts-Master-Studiengang anstreben, visieren
noch keine bestimmte Schulart an. 63 Prozent wollen Lehramt an
Gymnasien studieren. 31 Prozent neigen zum Lehramt an Grund-
schulen und drei Prozent wollen den Master-Studiengang fur
Lehramt an Mlittelschulen absolvieren.

Abb. 29: "Wenn Sie einen Lehramts-Master-Studiengang
anstreben, fiir welche Schulart werden Sie sich voraus
sichtlich entscheiden?" Wintersemester 2007/2008 (n=376)

Grundschule 31%
Noch keine
Mittelschule bestimmte
3% Schulart
\ 2%
Gymnasium
64%

Bei den Praferenzen fir die verschiedenen Schularten zeigen sich
nur minimale Verdnderungen vom ersten zum zweiten Semester.
Der Anteil der Studierenden ohne Schulart-Praferenz steigt um
einen Prozentpunkt an.
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Abb. 30: "Wenn Sie einen Lehramts-Master-Studiengang
anstreben, fiir welche Schulart werden Sie sich voraus
sichtlich entscheiden?" - Sommersemester 2008 (n=357)

Grundschule 31%

Noch keine
_ bestimmte
g/{l)/lttelschule Schulart
o 3%
Gymnasium
63%

Betrachtet man die intraindividuellen Veranderungen der Schul-
artpraferenz, so zeigt sich, dass die Stabilitdt der Anteile nicht
darauf zurtckzuflhren ist, dass sich die Strome derjenigen, die
ihre Praferenzen zwischen den Schularten wechseln, gegenseitig
ausgleichen. Der Anteil der Studierenden, die zu beiden Befra-
gungszeitpunkten die gleiche Schulartpraferenz aufdern, ist mit
knapp 93 Prozent ausgesprochen hoch. Abbildung 31 zeigt die
Wechselbewegungen zwischen den Schularten.

73



Abb. 31: Absichtswechsel bei der Schulartwahl —
Intraindividuelle Verdnderungen zwischen erstem und
zweitem Semester (Langsschnitt-Daten, n=351)
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Die Studierenden beginnen das Studium offensichtlich mit einer
klaren Vorstellung ihrer spateren beruflichen Tatigkeit. Sofern die
Studierenden an ihrem anfanglichen Berufsziel festhalten, fihrt
die Polyvalenz des Studienganges nicht dazu, dass die Studie-
renden erst im Laufe des Studiums eine Entscheidung fir eine
Schulart treffen.

Diese Einschatzung wird bestatigt, wenn man betrachtet, wie
sicher sich die Studierenden hinsichtlich ihrer voraussichtlichen
Studienentscheidungen sind. Bei der Entscheidung flr oder ge-
gen einen Master-Studiengang, der Entscheidung zwischen
Lehramts-Master-Studiengang und anderen Master-
Studiengangen, sowie der Wahl einer Schulart zeigt sich ein sehr
ahnliches Bild. Jeweils Uber 95 Prozent derjenigen, die eine

74



Praferenz angegeben haben, sind sich dabei bereits zum Zeit-
punkt der Befragung im ersten Semester sehr sicher oder ziem-
lich

sicher. Seit der Befragung im ersten Semester hat sich das Mal}
an Sicherheit insgesamt noch etwas erhéht. Tabelle 1 gibt je-
weils die arithmetischen Mittel beider Erhebungswellen an.

Tab. 1: Sicherheit der Studienplanung
Gegenuberstellung der Mittelwerte von WS 07/08 und SS 08,
(1=sehr sicher, 4=sehr unsicher)

n Mittelwert
WS 07/08 SS 08 WS 07/08 SS 08
Master-Studiengang 387 387 1,41 1,39
oder nicht?
Lehramts-Master oder 378 372 1,44 1,39
anderer Master?
Schulart? 367 362 1,39 1,39

Bei allen drei Studienentscheidungen zeigt sich dabei dasselbe
Veranderungsmuster: Der Anteil derjenigen, die sich bei der je-
weiligen Entscheidung sehr sicher sind, nimmt zu. Der Anteil
derjenigen, die sich ziemlich sicher sind, nimmt ab. Allerdings
zeigt sich — wenn auch auf sehr niedrigem Niveau — ein Anstieg
derjenigen, die eher oder sehr unsicher in ihrer Entscheidung
sind. Es findet also eine leichte Polarisierung statt.

Ein Blick auf die intraindividuellen Veranderung zeigt, dass jeweils
etwa 70 Prozent der Befragten in der Sicherheit der Entschei-
dung stabil sind. Jeweils etwa ein Flnftel der Befragten ist sich
zwischen den beiden Erhebungswellen im ersten und zweiten
Semester sicherer geworden. Jeweils etwas tber 10 Prozent der
Befragten sind sich im zweiten Semester unsicherer als im ers-
ten. Tabelle 2 zeigt die intraindividuellen Veranderungen fir alle
drei Studienentscheidungen im Uberblick.
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Tab. 2: Sicherheit der Studienplanung - Intraindividuelle

Ver:':inderungen17
Master-Studiengang oder nicht? n=387
gleichbleibend 68%
sicherer 21%
unsicherer 1%

Lehramts-Master oder anderer Master? n=365

gleichbleibend 68%
sicherer 21%
unsicherer 11%
Schulart? n=360
gleichbleibend 68%
sicherer 21%
unsicherer 11%

= eall el

Die langsschnittliche Untersuchung der Studienplanung zeigt
durchweg nur geringe inter- und intraindividuelle Unterschiede
zwischen den Erhebungswellen. Die Stabilitat der Studienpla-
nung der Befragten ist sehr hoch. Ein grof3er Teil der Studieren-
den im Lehramtsbezogenen Bachelor-Studiengang Allgemeinbil-
dende Schulen strebt seit Studienbeginn einen Master-Studien-
gang fir das Lehramt an einer bestimmten Schulart an und ist
sich hinsichtlich dieser Studienplanung sicher.

" Nur einzelne Befragte verandern sich auf der Skala von 1 (sehr sicher) bis
4 (sehr unsicher) um mehr als eine Stufe.
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Die Studierenden der drei sachsischen Direktionsbezirke unter-
scheiden sich deutlich hinsichtlich der angestrebten Schulart.
Hintergrund ist die geplante Aufteilung der Lehramts-Master-
Studiengange auf die sdchsischen Hochschulstandorte, wonach
der Master fiir das Hohere Lehramt an Gymnasien an der TU
Dresden, die Master-Studiengéange flr das Lehramt an Mittel-
schulen und Grundschulen jedoch nur an der Universitat Leipzig
angeboten werden.

Abb. 32: Unterschiede in der Schulartwahl zwischen Studierenden

der drei sachsischen Direktionsbezirke -
Sommersemester 2008

6%

2%

90%
Leipzig (n=20) II_

5% 5%

0% 100%

® Grundschule ® Mittelschule ® Gymnasium

Fast alle befragten Studierenden (18 von 20) aus dem Direktions-
bezirk Leipzig streben einen Master-Studiengang fir das Lehramt
an Gymnasien an. Unter den Studierenden des Direktionsbezirks
Dresden ist erwartungsgemaf’ der Anteil der Grund- und
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Mittelschulinteressierten am groften, da viele flr den Bachelor-
Studiengang die nahe gelegene Hochschule gewahlt haben. Bei
den Studierenden aus dem Direktionsbezirk Chemnitz ist der
Anteil derjenigen, die nach dem Bachelor-Studium voraussichtlich
den Studienort wechseln missen, etwas niedriger als unter den
Studierenden des Direktionsbezirks Dresden.

In der Befragung geben allerdings nur 36 Prozent der Befragten
an, Uberhaupt von den Planungen zur Einrichtung der verschie-
denen Master-Studiengange an den zwei sadchsischen Standorten
gewusst zu haben. Fast zwei Drittel der Befragten wurden dem-
nach von der Anklndigung Uberrascht, dass in Dresden keine
Master-Studiengéange fir Grund- und Mittelschule eingerichtet
werden sollen.

Sofern die Planungen zur Aufteilung der Master-Studiengéange
auf die Universitaten in Leipzig und Dresden umgesetzt werden,
ist ein Wechsel des Studienortes flr all jene unumgéanglich, die
das Lehramt an Grund- oder Mittelschulen anstreben. Obwohl
ein Wechsel an die Universitat Leipzig nahe liegt, ist er nicht obli-
gatorisch. Den Bachelor-Absolventen stehen — die Anschlussfa-
higkeit vorausgesetzt — auch Lehramts-Master-Studiengange an
anderen Hochschulen Deutschlands offen. Auch die Bachelor-
Absolventen, die anschlieRend einen Master flr das Lehramt an
Gymnasien absolvieren mochten, kénnen dies nicht nur an der
TU Dresden tun, sondern prinzipiell an allen Hochschulen, die
diesen Studiengang anbieten. Abbildung 33 zeigt die Ergebnisse
einer Frage nach den Hochschulwechsel-Absichten nach Ab-
schluss des Bachelor-Studiums.
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Abb. 33: "Beabsichtigen Sie, nach Abschluss des Bachelor-
Studienganges den Studienort zu wechseln?"
Unterschiede zwischen den angestrebten Schularten

Kein Wechsel . 10%
90%

Universitat Leipzi
pzig |2%
Wechsel an andere - 21%
Universitat
=
Studium nach BA 0%

beenden
1%

® Gymnasium (n=248) = Grundschule (n=112)

Nicht alle Studierenden, die einen Grundschul-Master-Studien-
gang anstreben, beabsichtigen, dies an der Universitat Leipzig zu
tun. Ein Flnftel der betreffenden Befragten mdchte nach Ab-
schluss des Bachelor an eine andere Hochschule als die Universi-
tat Leipzig wechseln. Zehn Prozent der Grundschulorientierten
geben an, die Hochschule nicht wechseln zu wollen. Dahinter
verbirgt sich die Hoffnung, die auch von einigen Befragten in der
offenen Frage am Schluss des Fragebogens geduRert wurde,
dass die Planungen doch noch geandert werden und die TU
Dresden einen Grundschul-Master-Studiengang anbietet.
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Zwei Prozent der gymnasiumsorientierten Befragten geben an,
nach Abschluss des Bachelor an die Universitat Leipzig wechseln
zu wollen. Knapp acht Prozent der Gymnasiumsorientierten pla-
nen, den Master-Studiengang an einer Hochschule auf3erhalb
Sachsens zu absolvieren. Der GroRteil der Befragten beabsichtigt
also, das Studium bis zum Erlangen des Master-Abschluss an der
TU Dresden fortzufihren.

2.3.4 Zufriedenheit mit der Facherwahl und
Fachwechselabsichten

Den Studierenden im Lehramtsbezogenen Bachelor-Studiengang
Allgemeinbildende Schulen stehen 22 Facher zur Auswahl. Abbil-
dung 34 zeigt, von wie vielen der Befragten diese Facher studiert
werden. Dabei wird jeweils angegeben, wie viele der Befragten
das Lehramt an Grundschulen, Mittelschulen und Gymnasien
anstreben'®.

Die mit Abstand groRte Studierendenzahl im Fach Deutsch ergibt
sich dadurch, dass all die, die einen Master-Studiengang fir
Grundschullehramt anstreben, Deutsch belegen mussen.

Von den anderen grundschulrelevanten Fachern ist Ethik/Philoso-
phie am haufigsten vertreten (28 Befragte). Auch Englisch (22),
Mathematik (20), sowie Evangelische und Katholische Religion (je
16) sind unter den Interessierten des Grundschullehramts stark
vertreten. FUr die grundschulrelevanten Facher Kunst (4), Franzé-
sisch (2) und Musik (0) haben sich dagegen nur sehr wenige der
angehenden Grundschullehrer entschieden.

'8 Bei dieser Darstellung werden nur die 369 Befragten berlcksichtigt, die
einen Lehramts-Master-Studiengang fir eine bestimmte Schulart anstreben.
Die Relationen zwischen den Fachern stellen sich bei Berlcksichtigung aller
Befragten jedoch nur unwesentlich anders dar.
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Abb. 34: Studierte Facher - getrennt nach angestrebter Schulart

Deutsch

Englisch
Geschichte
Ethik/Philosophie
Gemeinschaftskun.
Mathematik
Franzdsisch

Geographie

Katholische
Religion

Evang. Religion

Physik
Kunst
Spanisch
Chemie
Latein
Informatik
Musik
Russisch
Griechisch
Polnisch
Italienisch

Tschechisch

22-2-58
2-4-74
28-2-22
1-5-39
20-1-22
2-0-26
0-3-23
16-1-8
16-0-6
2-0-16
4-0-12
0-0-14
0-0-12
0-0-10
1-1-3
0-0-7
0-0-4
1-0-0
0-0-0
0-0-0
0-0-0

B Grundschule m Mittelschule ® Gymnasium
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Sechs Befragte, die eine Praferenz flr das Grundschullehramt
angegeben haben, sind in Facher eingeschrieben, die gemal
Lehramtsprtfungsordnung | (LAPO 1) nicht grundschulrelevant
sind. Diese Zahl ist allerdings seit der ersten Befragung im Win-
tersemester 2007/2008 gesunken, als noch 21 Befragte, die
nicht grundschulrelevante Facher studierten, angaben, sich flr
das Lehramt an Grundschulen zu interessieren.

Unter denjenigen Befragten, die das Lehramt an Gymnasien an-
streben, sind Deutsch (116), Geschichte (74) und Englisch (58)
die beliebtesten Facher. Die mathematisch-naturwissenschaft-
lichen Facher werden nur von relativ wenigen gymnasiumsorien-
tierten Befragten studiert: Mathematik (22), Physik (16), Chemie
(12), Informatik (3).

Die Befragten zeigen sich im GrofRen und Ganzen recht zufrieden
mit der Wahl ihrer Studienfacher. Fast zwei Drittel der Befragten
sind sehr zufrieden oder eher zufrieden mit beiden Fachern. Ein
knappes Drittel ist (sehr oder eher) unzufrieden mit einem der
Facher. Drei Prozent sind mit beiden Fachern unzufrieden. Zwi-
schen den einzelnen Studienfachern zeigen sich allerdings deutli-
che Unterschiede in der Zufriedenheit der Studierenden.

Vor allem flnf Facher fallen durch einen hohen Anteil unzufriede-
ner Studierender auf. Mit den Fachern Ethik/Philosophie, Katholi-
sche Religion, Mathematik, Physik und Informatik zeigen sich
jeweils etwa die Halfte der Befragten unzufrieden, wahrend bei
allen anderen Fachern der Anteil der Unzufriedenen bei maximal
einem Flnftel liegt.

Hinter der Aussage, unzufrieden mit der Wahl eines Studienfa-
ches zu sein, kann die Unzufriedenheit mit den Studienbedingun-
gen im jeweiligen Fach stehen. Die Unzufriedenheit mit der Fa-
cherwahl kann aber ebenso gut darauf zurlickzuflhren sein, dass
der Befragte eine Fehleinschatzung der personlichen Neigungen
feststellt oder das gewahlte Fach sich als inhaltlich zu anspruchs-
voll herausstellt.
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Abb. 35: Zufriedenheit mit der Wahl der studierten Facher

Deutsch (n=269)
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Die erhobenen Aussagen zur Zufriedenheit mit der Facherwahl
dienten deshalb lediglich zur Abschatzung des Ausmal3es an
Fachwechseln. Eine Evaluation der Studienbedingungen in den
Fachern kann hieraus nicht abgeleitet werden. Dazu ist eine de-
taillierte Erhebung in den Lehramtsbezogenen Bachelor-
Studiengdngen geplant.

Betrachtet man die Zufriedenheit der Grundschul- und Gymnasi-
umsorientierten fir die grundschulrelevanten Facher getrennt, so
zeigen sich in einigen Fachern deutliche Unterschiede.

Tab. 3: Zufriedenheit mit der Wahl der studierten Facher
Unterschiede zwischen Schularten
(1=sehr zufrieden, 4=sehr unzufrieden)

Grundschule Gymnasium
Deutsch 1.8 1,6
Evangelische Religion 1,8 2,7
Katholische Religion 2,8 2,8
Ethik/Philosophie 2,7 2,2
Mathematik 3,1 2,1

Die Anwarter beider Schularten sind sich in ihrer hohen Zufrie-
denheit mit dem Fach Deutsch und ihrer Kritik am Fach Katholi-
sche Religion einig. Das Studium der Evangelischen Religion wird
dagegen von den Grundschulorientierten besser bewertet, als
von den Gymnasiumsorientierten. Umgekehrt sind die Gymnasi-
umsorientierten mit dem Fach Ethik/Philosophie deutlich zufrie-
dener als ihre Kommilitonen, die das Grundschullehramt anstre-
ben. Besonders weit klafft die Zufriedenheit beider Gruppen mit
dem Mathematikstudium auseinander. Wahrend die Gymnasi-
umsorientierten recht zufrieden sind, sind die Grundschulorien-
tierten deutlich unzufrieden mit dem Studium der Mathematik.
Dieser Befund wird dadurch bestéatigt, dass viele der Befragten,
die Mathematik an Grundschulen unterrichten mochten, im
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offenen Teil der Befragung Kritik an dem hohen Niveau der An-
forderungen im Mathematikstudium aufdern und eine Ausbildung
fordern, die starker auf die beruflichen Anforderungen von Grund-
schullehrern zugeschnitten ist. Das Fach Mathematik ist kein
Sonderfall. Die Befragten, die das Lehramt an Grundschulen an-
streben, sind insgesamt betrachtet weniger glicklich mit ihrer
Fachwahl, als die anderen Studierenden. So ist nur jeder zweite
grundschulorientierte Befragte zufrieden mit beiden Studienfa-
chern, wahrend es unter den Gymnasiumsorientierten drei von
vier Befragten sind.

Die Unzufriedenheit mit einem gewahlten Studienfach kann,
muss sich aber nicht in einem Fachwechsel niederschlagen. Et-
was Uber die Halfte der Befragten (52 Prozent), die sich unzufrie-
den mit einem oder beiden Studienfachern gedufert haben, er-
wagt ernsthaft einen Fachwechsel. Unter den Grundschulorien-
tierten ist der Anteil mit 42 Prozent deutlich geringer als unter
den Gymnasiumsorientierten (56 Prozent), was moglicherweise
auf die geringere Zahl an Alternativen innerhalb des grundschul-
relevanten Facherkanons zurtckzuflhren ist. Bezieht man die
Zahl der wechselwilligen Unzufriedenen auf die Gesamtzahl aller
Befragten, erfahrt man, dass fast jeder flinfte Studierende (18
Prozent) ernsthaft einen Fachwechsel erwagt. Dabei ist die Quo-
te unter den Grundschulorientierten mit 20 Prozent hoher als
unter den Gymnasiumsorientierten, die zwar bei Unzufriedenheit
eher zum Fachwechsel neigen, jedoch einen geringeren Anteil an
Unzufriedenen aufweisen.

Abbildung 36 zeigt die Anzahl der Befragten, die Wechselabsich-
ten gedullert haben, separat fir jedes Fach. Um diese Zahlen
bewerten zu kdnnen, wurden sie in Relation zur Gesamtzahl der
Befragten im jeweiligen Fach gestellt.

Wenig Uberraschend stellen jene finf Facher, die den hdchsten
Anteil an Unzufriedenen aufzeigen, auch die meisten Wechsel-
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willigen'. Am hdchsten ist die Anzahl der Wechselwilligen im
Fach Katholische Religion. 15 von 25 Studierenden (60 Prozent)
erwagen, das Fach zu verlassen®. Fir das Fach Ethik/Philosophie
schlagt sich der grof3e Anteil unzufriedener Studierender weniger
stark in Fachwechselabsichten nieder. Nur 14 Prozent (8 Befrag-
te) erwagen einen Fachwechsel. Eine besonders starke Abwan-
derung zeichnet sich in den mathematisch-naturwissenschaft-
lichen Fachern ab. 13 Befragte wollen das Fach Mathematik auf-
geben. Das sind 29 Prozent aller Mathematikstudierenden im BA
ABS. Noch hoher sind die Anteile der Wechselwilligen in Physik
(8 von 20 Befragten) und Informatik (6 von 8 Befragten). Den
mathematisch-naturwissenschaftlichen Fachern droht — mit Aus-
nahme des Fachs Chemie — offenbar der Verlust eines hohen
Anteils der ohnehin schon wenigen Studierenden.

Wie oben berichtet wurde, zeigten sich mit dem Fach Mathema-
tik vor allem solche Befragte unzufrieden, die das Lehramt an
Grundschulen anstreben. Auch bei den Wechselwilligen Uber-
wiegen die Grundschulorientierten. Neun von 20 Studierenden,
die bei Studienbeginn Mathematik an Grundschulen unterrichten
wollten, erwdgen mittlerweile einen Fachwechsel. Die Zahl der
potenziellen Grundschul-Mathematiklehrer konnte damit schon
nach dem ersten Semester um fast die Halfte zurtckgehen.

"9 Die relativ hohe Anzahl von Wechselwilligen im Fach Deutsch verliert in
Relation zur extrem hohen Studierendenzahl an Bedeutung.

20 Darunter ist auch ein Befragter, der von Katholischer Religion zu Evangeli-
scher Religion wechseln will, obwohl er ,,eher zufrieden” mit der Wahl des
Faches Katholische Religion ist.
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Abb. 36: Wechselabsichten nach Fachern - Angaben in Relation zur
Zahl der Studierenden ohne Wechselabsichten (n=412)
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H erwagt Fachwechsel B erwagt keinen Fachwechsel
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Die Befragten, die angeben, ernsthaft einen Fachwechsel zu er-
wagen, wurden gebeten, ihr gewlinschtes neues Fach zu nen-
nen. Auf diese Weise kénnen die voraussichtlichen Wechsel-
stréme zwischen den Fachern abgeschéatzt werden. Abbildung 37
zeigt, welche Facher am haufigsten als mogliche neue Facher
genannt wurden.

Abb. 37: Gewiinschte neue Facher (n=70)

Ethik/Philosophie _ 19
Geographie - 6
Kunst - 5
Evang. Religion - 5
Gemeinschaftskunde - 4

Abbildung 38 stellt die moglichen Zustrome zu den drei meistge-
nannten neuen Fachern dar. Auffallend ist, dass die Wechsel
Uberwiegend nicht zwischen Fachern derselben Fakultat oder
benachbarter Fakultaten stattfinden werden. Von den wechsel-
willigen Studierenden, die Englisch als neues Fach nennen,
maochte nur einer eine Fremdsprache verlassen. Fachwechsel
zwischen verschiedenen mathematisch-naturwissenschaftlichen
Fachern werden nicht erwogen. Die zahlreichen Befragten, die
die Facher Mathematik, Physik, oder Informatik verlassen wollen,
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nennen vor allem geisteswissenschaftliche Facher als Ziel. So
studiert die Halfte der Befragten, die Ethik/Philosophie als neues
Fach nennen, gegenwartig noch ein mathematisch-naturwissen-
schaftliches Fach. Auch das Fach Geschichte kann jeweils mehr
Zustrom aus mathematisch-naturwissenschaftlichen und sprach-
lichen Fachern erwarten, als aus anderen geisteswissenschaftli-
chen Fachern. Das Fach Ethik/Philosophie fallt sowohl als ,,abge-
bendes” als auch als ,aufnehmendes” Fach auf. Es gehért zu
den Fachern mit dem héchsten Anteil unzufriedener Studieren-
der, von denen acht erwagen, das Fach zu wechseln. Der er-
wartbare Zustrom von 19 Fachwechslern aus zehn verschiede-
nen Fachern macht diese Abwanderungen jedoch wett, so dass
am Ende ein positiver Saldo steht.

Abb. 38: Wechselabsichten - Mogliche Zustrome zu den drei
meistgenannten Fachern

Ein Wechselwunsch ist leichter bekundet als ausgeflhrt. Es ist
deshalb anzunehmen, dass die Zahl der tatsachlichen Wechsel
deutlich niedriger ausfallen wird als die Zahl der Wechsellberle-
gungen in dieser Befragung. 49 Befragte (das sind 65 Prozent der
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Wechselwilligen) geben allerdings an, wegen ihres Wechselwun-
sches bereits Kontakt mit der Hochschule aufgenommen zu ha-
ben. Abbildung 39 stellt dar, welche Einrichtungen und Stellen
der TU Dresden von wie vielen Befragten wegen eines Fach-
wechsels kontaktiert wurden.

Abb. 39: "Haben Sie wegen des Wechselwunsches bereits mit
einer der folgenden Stellen Kontakt aufgenommen?"
Mehrfachnennungen maoglich (n=75)
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2.3.5 Grundpraktikum

Der Studienplan sieht im ersten Semester ein Grundpraktikum
von 30 Stunden in Schulen oder schulnahen Institutionen vor.
Das Praktikum liegt in der Verantwortung der Fakultat Erzie-
hungswissenschaft. Es dient einer ersten Orientierung im
Berufsfeld und muss nicht mit der spater im Master-Studiengang
gewahlten Schulart in Beziehung stehen. Die Wahl einer anderen
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Schulart wird sogar als vorteilhaft fir die Berufsorientierung
empfohlen. Ein Praktikumsplatz kann mit Unterstltzung des
Praktikumsbtros oder durch Eigeninitiative erworben werden. In
der Studierendenbefragung wurden einige Informationen zum
Ablauf des ersten Grundpraktikums nach der Einfihrung des
neuen Studienganges erhoben.

Abbildung 40 zeigt, dass Grundschulen die am haufigsten ge-
wahlte Schulart der Praktikanten waren, obwohl nur 31 Prozent
der Befragten das Lehramt an Grundschulen anstreben. Umge-
kehrt haben nur 37 Prozent der Befragten ihr Praktikum an einem
Gymnasium absolviert, obwohl 62 Prozent der Studierenden das
Lehramt an Gymnasien anstreben. Auch Mittelschulen wurden
Uberraschend haufig als Praktikumsschulen gewahlt, wenn man
bedenkt, dass nur 4 Prozent der Befragten einen Master fir das
Mittelschul-Lehramt anstreben.

Abb. 40: Schule/Einrichtung, an der das Grundpraktikum
absolviert wurde - Mehrfachnennungen maoglich (n=409)

Mittelschule - 14%

Forderschule l 3%
Berufsbild. Schule I 2%

Bildungsverwaltung I 1%

Sonstiges - 8%
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Dieser Befund wird plausibel durch die Aussagen einiger Studie-
render, die angeben, sie und zahlreiche Kommilitonen wirden
zwar eine Lehrtatigkeit an Mittelschulen anstreben, jedoch den
Master-Studiengang flr das Lehramt an Gymnasien absolvieren,
weil mit diesem sowohl die Tatigkeit an Gymnasien als auch an
Mittelschulen maglich sei. Die Anzahl der Studierenden, die Mit-
telschullehrer werden wollen, wird demnach unterschatzt, wenn
man lediglich die Nachfrage nach den Master-Studiengangen fir
die verschiedenen Schularten betrachtet.

Uber ein Drittel der Befragten absolvierte das Grundpraktikum in
einer anderen als der angestrebten Schulart. Die Studierenden
wurden in den vorbereitenden Lehrveranstaltungen explizit er-
muntert, das Grundpraktikum dazu zu nutzen, auch Schularten
kennen zu lernen, die sie aufgrund ihrer gegenwartigen Praferen-
zen nicht anstreben.

Tab. 4: Grundpraktikumseinrichtung und angestrebte Schulart
Mehrfachnennungen maoglich

Grundschule  Mittelschule  Gymnasium Sonstiges

Grundschule 82% 6% 9% 8%
(n=118)
Gymnasium 25% 15% 54% 14%
(n=237)

Neben dem Bestreben, sich zu Beginn des Studiums einen Uber-
blick Uber die verschiedenen Schularten zu verschaffen, dirfte
aber auch eine besondere Situation in Dresden dazu beigetragen
haben, dass nur gut die Halfte der Gymnasiumsorientierten ihr
Grundpraktikum in Gymnasien absolviert hat. So berichteten eini-
ge Studierende, dass Dresdner Gymnasien die Aufnahme von
Grundpraktikanten der TU verweigerten, weil sie mit der Informa-
tionslage zum neuen Praktikum unzufrieden seien.
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Der Uberwiegende Teil (80 Prozent) der Studierenden hat das
Grundpraktikum in einem zusammenhangenden Zeitraum in der
vorlesungsfreien Zeit absolviert (Blockform). Nur ein Flinftel hat
die semesterbegleitende Form gewahlt und war wahrend der
Vorlesungszeit wochentlich in der Praktikumsschule. Fur die
meisten Studierenden lasst der Stundenplan und Arbeitsaufwand
in der Vorlesungszeit keinen Platz fir das Grundpraktikum. Fast
jeder zweite Studierende (45 Prozent) kehrte fir das Praktikum
an eine Schule zurtick, an der er friher Schiler war. Vor allem die
eigenen friheren Gymnasien waren Ziel der Praktikanten. 77
Prozent derjenigen, die ihr Praktikum an Gymnasien absolviert
haben, wahlten ihr eigenes friheres Gymnasium. Von den Prakti-
kanten an Grundschulen kehrten nur 35 Prozent an ihre eigene
Grundschule zurlck.

Bei der Akquise des Praktikumsplatzes zeigten die Studierenden
ein hohes Mal an Eigeninitiative. Fast zwei Drittel aller Befragten
nutzten bestehende persodnliche Kontakte fur die Akquise. Ein
Drittel der Befragten gelangte durch selbstandige Anfragen ohne
bestehende Kontakte zu einem Praktikumsplatz. Nur ein Prozent
der Studierenden nahm die Unterstlitzung des Praktikumsburos
wahr.

Abb. 41: "Auf welche Weise sind Sie zu lhrem Praktikumsplatz
gekommen?" Mehrfachnennungen maglich (n=409)

Vermittlung des
Praktikumsburos | 1%

Personliche
Kontakte I 6300
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Die Studierenden stuften das Grundpraktikum fast durchweg

als hilfreich fur ihre Berufswahl ein. Uber 60 Prozent der Befrag-
ten waren diesbezlglich sehr zufrieden mit dem Grundpraktikum.
31 Prozent waren eher zufrieden. Nur 7 Prozent geben an, eher
oder sehr unzufrieden gewesen zu sein.

Hinsichtlich der Vorbereitung und Begleitung des Grundprakti-
kums wurde allerdings Kritik gedufdert. Abbildung 42 zeigt die
Ergebnisse separat flr drei Bereiche der Information tber das
Grundpraktikum. Fast 60 Prozent der Befragten waren sehr oder
eher unzufrieden mit der Information Uber das Praktikum in den
Vorlesungen. 44 Prozent der Befragten kritisierten die Bera-
tungsangebote durch Dozenten, Tutoren und ZLSB. Die zusatzli-
che Bereitstellung von Informationen im Internet durch das ZLSB
wurde besser bewertet. Allerdings dufdert auch hier noch ein
Drittel der Befragten Unzufriedenheit.

Abb. 42: "Wie zufrieden sind Sie mit der Vorbereitung und
Begleitung des Praktikums von Seiten der TU Dresden?”
(n=409)

Informationen
in der Vorlesung

Informationen im
Internet (ZLSB)

Beratung durch
Dozent, Tutor, ZLSB

0% 50% 100%
MW sehr unzufrieden MW ziemlich unzufrieden

MW ziemlich zufrieden M sehr zufrieden
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2.3.6 Probleme und Kritik am Studiengang

Neben den konkreten Fragestellungen, die der Studierendenbe-
fragung zugrunde lagen, sollte den Studierenden die Mdaglichkeit
gegeben werden, in nicht-standardisierter Form von Problemen
zu berichten, die sich im bisherigen Studium ergeben haben. Auf
diese Weise konnten einige Problemschwerpunkte identifiziert
und die Stimmungslage unter den Befragten erfasst werden. Die
offene Frage am Ende des Fragebogens lautete: , Welche Prob-
leme haben sich im Verlauf des Studiums ergeben? Welche An-
regungen haben Sie?”

Diese Mdaglichkeit, auf Probleme aufmerksam zu machen und
Kritik zu auf3ern, wurde von den Befragten sehr rege genutzt. 84
Prozent aller Befragten nannten mindestens einen Kritikpunkt.
Viele Befragte nutzten den gegebenen Platz im Fragebogen fir
umfangreiche Ausflhrungen. Die starke Beteiligung macht deut-
lich, dass es einen erheblichen Problemdruck bei den Studieren-
den gibt, und offenbar kein Adressat innerhalb der TU Dresden
bisher ausreichend in der Lage war, die Bedenken und Sorgen
der Studierenden entgegen zu nehmen und glaubhaft zu ma-
chen, dass diese auf der Agenda der Verantwortlichen stehen?'.
Die offenen Antworten wurden von den schriftlichen Fragebdgen
in einen Datensatz transkribiert, wobei das Statement jedes Be-
fragten unterteilt wurde in die einzelnen genannten Kritikpunkte.
Anschlielsend wurde anhand der Antworten ein System von 35
Kategorien gebildet?, das die Kriterien der Trennschéarfe und
Vollstandigkeit weitgehend erflllt und eine Zuordnung jedes

21 |n Reaktion auf die Problembeschreibungen der Studierenden wurden vom
ZLSB im Juni 2008 zwei Informationsveranstaltungen fir die Studierenden
der Lehramtsbezogenen Bachelor-Studiengange durchgefihrt, in denen eini-
ge der Probleme und Unklarheiten behandelt wurden.

22 Siehe Anlage 4: Kategoriensystem zur Auswertung der offenen Frage nach
Problemen im BA ABS
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genannten Aspekts® zu einer Kategorie ermdglicht**. Bei der
Interpretation der Anzahl von Befragten, die einen bestimmten
Kritikpunkt genannt haben, ist der grundsatzliche Unterschied
zwischen offenen und geschlossenen Fragen zu beachten. Wenn
etwa bei einer offenen allgemeinen Frage nach Problemen im
Studium von 11 Prozent der Befragten das Problem der Uber-
schneidung von Lehrveranstaltungen genannt wird, dann bedeu-
tet dies nicht im Umkehrschluss, dass 89 Prozent nicht von U-
berschneidungen betroffen sind. Man weily dadurch lediglich,
dass Uberschneidungen bei diesen Befragten nicht zu den Prob-
lemen gehoren, die zum Befragungszeitpunkt prasent und so
wichtig sind, dass sie innerhalb des knappen zeitlichen Rahmens
der Befragung genannt werden. Bei der direkten Abfrage konkre-
ter Probleme mittels standardisierter Fragen wirden sich zwei-
felsohne hohere Anteile von Befragten ergeben, die dem jeweili-
gen Kritikpunkt zustimmen. Die Ergebnisse der offenen Frage
durfen daher nicht unterschatzt werden. Sie kénnen vor allem
dazu genutzt werden, Problemschwerpunkte zu identifizieren und
Ranglisten von Problemen zu bilden.

Die genannten Kritikpunkte wurden in Gruppen zusammenge-
fasst, die auch die folgende Darstellung gliedern.

Kritikfeld Studienbedingungen

Kritik an der Organisation des Studienablaufes ist der meistge-
nannte Aspekt. 157 Befragte aul3ern Kritik an den Studien-
bedingungen, unter anderem an der Raumplanung, der zeitlichen
Ansetzung der Lehrveranstaltungen, dem Platzangebot in

23 Anregungen und Kritik wurden hierbei nicht unterschieden. Die wenigen
Anregungen, die gedulRert wurden, wurden als Kritik des Ist-Zustandes ge-
deutet.

4 \/on 691 Nennungen wurden 83 Nennungen (12 Prozent) der Residual-
kategorie ,, Sonstiges” zugeordnet.
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Pflichtveranstaltungen®. Abbildung 43 zeigt die sieben Katego-
rien, die dem Kritikfeld Studienbedingungen zugeordnet wurden
und gibt an, wie viel Prozent aller Befragten einen bestimmten
Aspekt kritisieren?®.

68 Befragte auRern Kritik an der Uberfiillung von Seminaren, an
zu kleinen Raumen, an zu vielen Studierenden oder an einer
schlechten Raumorganisation. Damit ist dieser Kritikpunkt der
meistgenannte von allen. Einige Befragte betonen dabei das
Problem, wegen Uberfillung nicht an Veranstaltungen teilneh-
men zu konnen, andere beschreiben die Lernbedingungen in
grofien Seminargruppen als schlecht.

Mit 44 Nennungen ist die Uberschneidung von Lehrveran-
staltungen und Prifungen der Kritikpunkt, der am zweithaufigs-
ten geduBert wird. Durch Uberschneidungen obligatorischer
Lehrveranstaltungen ergibt sich unter Umstanden eine Verlange-

25 Die Anzahl von Befragten pro Kritikfeld enthalt alle Befragten, die mindestens
einen der zugehorigen Kritikpunkte nennen. Fast alle Befragten nennen mehr
als einen Kritikpunkt, so dass die Anzahl Befragter pro Kritikfeld von der
Summe der Nennungen der Einzelaspekte deutlich abweicht.

26 Beispielhafte AuRerungen:

.lch (...) habe den Eindruck, dass die Koommunikation zwischen den einzel-
nen Instituten nicht so gut ist und es somit immer wieder zu Uberschneidun-
gen kommt (Veranstaltungen und Priifungen)” - ,,unorganisiert (wir = Ver-
suchskaninchen)” -, Die TU Dresden war und ist auf das Bachelor-System
nicht vorbereitet. Es herrscht komplettes Chaos und bei Fragen gibt es zu
wenig Zustandige, an die ich mich wenden kann. Ich komme mir vor wie ein
Versuchskaninchen, an dem ein Feldversuch gestartet worden ist.” -, Die
Vorlesungen (vor allem aber Seminare) sind zu voll © man bekommt selten
die Méglichkeit an Referate zu kommen (zu viele Leute).” - ,, Komplizierte
Prifungsanmeldung” - ,,Zu viel Blrokratie.” -, Einschreibemodalitéten sind
grausam - einheitliches Einschreibesystem” -, Viel zu wenig Platze fir La-
tein!!! + Sprecherziehung” — ,Die Rdume von Veranstaltungen sind oft zu
klein, sodass man auf dem Boden sitzen muss.” — , Uberschneidungen der
verschiedenen zu belegenden Pflichtfacher” — ,,Im Allgemeinen habe ich die
Feststellung gemacht, dass die Dozenten zwar sehr gut sind, aber die Orga-
nisation (v.a. ZimmergréRe) zu wiinschen Ubrig 1dsst. Dadurch leidet leider
auch die Qualitat der Veranstaltungen.”
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rung der Studienzeit, da Pflichtveranstaltungen in spateren Se-
mestern nachgeholt werden missen. 11 Studierende mahnen
eine bessere Kommunikation und Koordination zwischen den
Fakultaten der TU Dresden bzw. zwischen der TU und der Hoch-
schule fur Musik an. Hintergrund dieser Forderungen kdnnte e-
benfalls die Uberschneidung von Lehrveranstaltungen sein. 17
Befragte geben an, dass die Platze in Pflichtveranstaltungen nicht
ausreichend sind. Vor allem Lehrveranstaltungen zur Sprecher-
ziehung werden hier genannt.

Abb. 43: Kritikfeld Studienbedingungen - genannte Kritikpunkte
Offene Frage ohne Antwortvorgaben (n=412)

Roamoras ]
Raumorganisation
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Lehrveranstaltungen

Schlechte Organisation _

(allgemein)

Zu wenig Platze in -
Pflichtveranstaltungen

Probleme mit

Einschreibungsvorgang -

Mangelnde Kommunikati-
on zwischen Fakultaten -

Zu viel BUrokratie .

0% 20%

38 Befragte dulkern allgemeine Kritik an den Studienbedingun-
gen, ohne bestimmte Details anzusprechen. 18 Studierende
berichten von Problemen mit der Online-Einschreibung zu
Lehrveranstaltungen. Genannt werden einerseits technische
Probleme und andererseits die Uneinheitlichkeit der Einschreibe-
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systeme und Fristen. Acht Befragte bemangeln zu viel Blrokratie
im Studienablauf, etwa bei der Priifungsanmeldung, und bekla-
gen den dadurch entstehenden Zeitaufwand.

Alles in allem nennen 38 Prozent aller Befragten mindestens ei-
nen dieser Kritikpunkte, ein sehr hoher Anteil, wenn man be-
denkt, dass man nicht davon ausgehen kann, dass alle anderen
Befragten mit den Studienbedingungen zufrieden sind.

Der neu eingefiihrte Studiengang weist offensichtlich noch er-
hebliche organisatorische Defizite auf, die den Befragten das
Studium erschweren.

Kritikfeld Information und Betreuung

Fast ebenso haufig wie die Studienbedingungen wurde die In-
formationslage und Betreuungssituation im BA ABS kritisiert.
Viele Befragte aulRerten das Geflhl, verloren, verunsichert und
orientierungslos zu sein und eine angemessene Hilfestellung zu
vermissen. Aufgrund der Probleme mit Studienorganisation und
Informationsvermittlung ergab sich fir viele Studierende der Ein-
druck, Leidtragender der Neueinfihrung des Bachelor-Studien-
ganges zu sein, der bei seinem Start noch erhebliche Unklarhei-
ten aufweist. Gleich mehrere Befragte nutzen das Bild vom Ver-
suchskaninchen fir den neuen Studiengang.

Abbildung 44 zeigt, welche konkreten Aspekte der Informations-
lage und Betreuungssituation im BA ABS kritisiert wurden.

56 Befragte kritisierten die Informationslage zu Studienablauf,
Studienanforderungen und Prifungen in allgemeiner Form. 16
Studierende kritisieren die Beratungs- und Betreuungsleistung.
Im Mittelpunkt der Kritik stand die Tatsache, dass die Studieren-
den keine zentrale Stelle an der TU Dresden wahrnehmen, die
zuverlassige und verbindliche Informationen zu den Belangen der
Studierenden im BA ABS geben kann, so dass viele Studierende
auf Fragen, die wichtig fur ihre Studiengestaltung sind, keine
belastbaren Antworten erhalten haben.
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Abb. 44: Kritikfeld Information und Betreuung - genannte
Kritikpunkte, Offene Frage ohne Antwortvorgaben (n=412)
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20 Befragte nennen verschiedene konkrete Unklarheiten, die
nicht aufgeldst werden konnten. Besonders grofde Verwirrung
herrscht bezlglich der Anforderungen an die Lateinkenntnisse
der Studierenden. Diese Unklarheit wird von 15 Befragten ge-
nannt. 26 Befragte kritisieren, dass es noch keine definitive Stu-
dienordnung gibt, die vorlaufige Studienordnung zudem Fragen
offen lasst und kurzfristige Anderungen die Studierenden verun-
sichern. Zudem vermissen 18 Studierende einen zentralen An-
sprechpartner oder wissen nicht, wer in einer bestimmten Frage
der zustandige Ansprechpartner ist. Und wenn eine zustandige
Stelle kontaktiert wird, sind nur unzureichende Informationen

100



verflgbar, beklagen 17 Befragte. Von den in der Lehre tatigen
Dozenten und Tutoren kommt in den Augen vieler Studierender
nicht die erhoffte Hilfe. 28 Studierende beklagen das Unwissen
der Lehrenden. Finf Befragte halten sogar die Mitarbeiter von
Studienberatung und Prifungsdamtern nicht fir hinreichend in-
formiert tGber den neuen Studiengang.

Insgesamt kritisieren 150 Befragte (36 Prozent) die Informations-
und Betreuungslage im BA ABS?’. Vielen Studierenden bereiten
die bestehenden Unklarheiten bei Modulanforderungen,

27 Beispielhafte AuRerungen:
., Organisatorische Fragen kénnen nur zum Teil zufrieden stellend beantwor-
tet werden.” — , Durch die Umstellung auf Bachelor im WS 07/08 war ALLES
sehr konfus und desorganisiert und NIEMAND wusste irgendwas. Das war
sehr belastend fir mich als Studienanfanger.” — , Ich finde die Situation all-
gemein schwierig, denn gerade zu Beginn des Studiums waren die Infos an
die Studenten, was z.B. Latein oder den Master betrifft eher nicht zufrieden
stellend, und einiges hat sich bis heute ja noch nicht vollstdndig geklart.” —
., Die Studienordnungen sind schwer zu verstehen, so dass man oft nicht
weild, welche Module zu besuchen sind. Fir die Lehramts-BA-Studenten gibt
es keine zentrale Stelle, an die sich bei Problemen gewandt werden kann.
Nur die einzelnen Fakultaten (fachabhangig).” — ,Zu wenig Beratung bzw.
keine Kenntnisse des Personals der TU Dresden Uber den Bachelor-
Studiengang” -, Es gibt einem keiner Hilfestellung im Bezug auf das neue
System! Man fUhlt sich oft allein gelassen mit allem.” - Das Durcheinander
mit Latein war fir mich ein grof3es Problem.” — ,Anregung: Es waére vorteil-
haft, mdgliche Zugangsvoraussetzungen flr den Masterstudiengang bereits

jetzt schon bekannt zu geben, da viel Unruhe im Bezug darauf existiert. Es ist
so viel ungewiss. Damit kénnte man Zukunftsfragen vieler Studenten beant-
worten.” — ,, Unwissenheit Uber den Studiengang, -ordnung bei Studienbera-
tern (!1), Dozenten etc.” — ,,Genaue Informationen dartber, wer und welche
Fakultat / welches Institut in bestimmten Angelegenheiten mein Ansprech-
partner ist / sind.” — ,, Die Studienberaterinnen haben zum Anfang des Se-
mesters NICHTS Uber den Verlauf des Studiums gewusst.” — ,, Nur wenige
Dozenten nehmen diesen neuen Studiengang ernst: wissen zu wenig dar-
Uber, nehmen unsere Probleme als "Versuchskaninchen" nicht ernst.” — ,An-
sprechpartner weisen oftmals jede Verantwortung von sich und Ubergeben
Fragen an andere bzw. antworten gar nicht auf Emails.” — ,zu viele unbeant-
wortete Fragen, da alles noch in den Kinderschuhen steckt.”
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Prifungsleistungen und anderen fir sie essenziellen Fragen des
Studiums grofRe Sorgen.

Kritikfeld Master-Studiengang

84 Befragte nennen Probleme rund um den Master-Studien-
gang?®. Der meistgenannte Aspekt ist die Tatsache, dass kein
Master-Studiengang fur Grundschullehramt in Dresden angebo-
ten werden soll. 33 Befragte dufRern Kritik an der Aufteilung der
Master-Studiengange auf Dresden und Leipzig oder fordern, in
Dresden doch noch einen Grundschul-Master-Studiengang einzu-
richten. 26 Befragte sind skeptisch, was die Anschlussfahigkeit
des Lehramtsbezogenen Bachelor-Studienganges der TU Dres-
den an Studiengange anderer Hochschulen angeht. Die meisten
Nennungen betreffen den Ubergang in den Grundschul-Master-
Studiengang in Leipzig. Hier werden unter anderem Probleme
der Facherkombination angesprochen. Auch Schwierigkeiten
beim Wechsel vom BA ABS der TU Dresden in Bachelor-Studien-
gange anderer Hochschulen werden beflrchtet. 14 Befragte
berichten von verschiedenen Unklarheiten in Zusammenhang mit
den Lehramts-Master-Studiengangen. Das BedUrfnis vieler

28 Beispielhafte AuRerungen:

. Problem: Leipziger Master ist nicht auf den Bachelor von Dresden ausge-
richtet und es gibt zu wenig Studienplatze fir Master Lehramt Grundschule,
so besteht die Angst, den Master nicht absolvieren zu kénnen.” — ,Unklar, ob
der Masterstudiengang in Leipzig fur Grundschullehramt anschlussfahig an
unseren Bachelor-Studiengang ist.” — , Hoffentlich gibt es genligend Platze
flr das Gymnasium-Master, zumindest flr jene, die in Dresden bereits den
BA absolviert haben und dort weiterstudieren wollen!” — , Angst davor Ba-
chelor nicht gut abzuschneiden, sonst keine Chance fir den Master < ar-
beitslos, denn mit dem Bachelor kaum Berufschancen!!” — , Der Uniwechsel
zur Uni Leipzig vertragt sich nicht mit meinem 2. Fach.” — ,Keine Sicherheit
einen Master-Platz zu bekommen - Unsicherheit, ob ich wirklich Lehrer
werden kann.” — , Hoher Leistungsdruck um flr Master-Studiengang zuge-
lassen zu werden (der Voraussetzung ist, um Lehrer zu werden.)” — ,Das
schlimmste: der Wechsel nach Leipzig.” — ,,Nur 2 Facher fur die Grundschu-
le, nicht Uberall so, so dass ein Wechsel erschwert wird.”
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Studierender nach vorausschauender Planung ihres Studiums
kann hier nicht befriedigt werden.

22 Befragte haben Bedenken, dass sie nach Abschluss des Ba-
chelor keinen Platz im gewilnschten Master-Studiengang erhal-
ten konnten. Da der Uberwiegende Teil der Studierenden das
Studium mit dem beruflichen Ziel Lehrer zu werden, aufgenom-
men hat, wird ein mdgliches erzwungenes Ende des Studiums
nach dem Bachelor-Studiengang als schwerwiegende Bedrohung
gesehen. Drei Befragte duRRern explizite Zweifel an der Brauch-
barkeit des Bachelor-Abschlusses auf dem Arbeitsmarkt.

Abb. 45: Kritikfeld Master-Studiengang - genannte Kritikpunkte
Offene Frage ohne Antwortvorgaben (n=412)
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Zweifel an Berufs-
aussichten mit Bachelor
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Kritikfeld Anforderungen

Die Angst davor, keinen Master-Studienplatz zu erhalten, steht in
Zusammenhang mit den Klagen vieler Befragter tber hohen Leis-
tungsdruck im Studium. 92 Befragte kritisieren die zeitlichen
und/oder inhaltlichen Anforderungen im Studium oder berichten
von Stress und Uberbelastung. Das ist mehr als ein Fiinftel aller
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Befragten®. 38 Befragte kritisieren die hohe Zahl an Semester-
wochenstunden, die hohe Anzahl von Pflichtveranstaltungen, den
hohen Arbeitsaufwand oder die hohe Anzahl von Prifungen und
Leistungsnachweisen. 19 Befragte halten die Lehrveranstaltun-
gen inhaltlich fUr zu anspruchsvoll. In diesem Zusammenhang
wird oft bemangelt, dass die lehramtsbezogen Studierenden die
gleichen Anforderungen erflllen missen wie die Studierenden
aus den jeweiligen fachwissenschaftlichen Studiengdngen. Viele
dieser AuRerungen beziehen sich auf die Lehrveranstaltungen in
Philosophie und Mathematik. 9 Befragte melden Bedenken daran
an, dass das vorgeschriebene Pensum an Lehrveranstaltungen,
Praktika und Auslandsaufenthalt in der Regelstudienzeit absol-
vierbar ist. Eine vielgenannte besondere Belastung stellen die
erforderlichen Lateinkenntnisse dar. 12 Befragte nennen diesen
Aspekt. Maglicherweise sind hierunter Studierende, die aufgrund
der fur Sie unklaren Informationslage glauben, Lateinkenntnisse
vorweisen zu mussen, obwohl dies nicht der Fall ist.

24 Befragte klagen allgemein Uber zu hohe Anforderungen,
Uberbelastung, Stress und Leistungsdruck im Studium. Geht
man davon aus, dass viele Befragte auf die Frage nach Proble-
men im Studium eher konkrete Probleme benennen, als offen
ihre Uberforderung zuzugeben, muss man die Zahl derjenigen,

29 Beispielhafte AuRerungen:

.Da in meinem zweiten Fach Mathe sehr hohe Anforderungen, welche in
Hinsicht auf das Lehren an der Grundschule nicht relevant sind, gestellt wer-
den, denen ich nicht gerecht wurde, strebe ich den Fachwechsel an.” —
.Sehr, sehr viel Stress” — ,sehr hohe Arbeitsbelastung” — ,,Zu viele Pflicht-
module! Man ist nur noch am "Abarbeiten" und kann somit sein Studium
nicht mehr selbst gestalten; man wird somit nur in einem "Crash'-Studium
getrimmt auf das jeweilige Fach, kann es aber nicht vertiefen!” -, Zeitprob-
leme (= psychische Uberlastung)” — , Sehr sehr viel zu tun = dauerhaftes,
UbermaRiges Pensum.” — ,Viel zu viele Prafungsleistungen in einem viel zu
geringen Zeitraum -> standiger Leistungsdruck.” — ,, Mathematik-Niveau fir
Grundschullehrer viel zu hoch angesetzt.” — ,Die Vielzahl kleiner Leistungen,
die ich zu erbringen habe, ldsst mir keine Zeit mich ernsthaft mit den Inhalten
zu beschéftigen, die fir meinen Beruf wichtig sind.” — ,,Uberforderung! I
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die unter zu hohen Leistungsanforderungen leiden, vermutlich
wesentlich hoher einschatzen.

Abb. 46: Kritikfeld Anforderungen - genannte Kritikpunkte
Offene Frage ohne Antwortvorgaben (n=412)
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Kritikfeld Praxisbezug

Dem Kritikfeld Praxisbezug wurde neben der Kritik am mangeln-
den Praxisbezug der Lehrveranstaltungen in den Erziehungswis-
senschaften und den studierten Fachern auch die Kritik an der
Polyvalenz des Studienganges zugeordnet.

29 Befragte halten die Konzeption eines polyvalenten Studien-
ganges, der nicht zwischen den angestrebten Schularten unter-
scheidet, flr schlecht. Vor allem Studierende, die das Lehramt an
Grundschulen anstreben, vermissen einen starkeren Zuschnitt
der Lehre auf die Lehrtatigkeit an Grundschulen.
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Abb. 47: Kritikfeld Praxisbezug - genannte Kritikpunkte
Offene Frage ohne Antwortvorgaben (n=412)

Far Lehrerberuf
irrelevante Inhalte -
Kritik an Polyvalenz

(zu wenig grundschul- -

bezogene Inhalte)

Mangelnder Praxisbezug -
(allgemein)

Anteil Padagogik/Didaktik -
zu gering

0% 20%

Mangelnden Praxisbezug werfen 63 Befragte den Lehrveranstal-
tungen des BA ABS vor. Davon meinen 33 Befragte, es wirden
fUr den Lehrerberuf irrelevante Inhalte vermittelt. Als Beispiele
werden die hohere Mathematik oder das Mittelhochdeutsche
genannt. 18 Befragte halten den Anteil padagogischer und didak-
tischer Inhalte fir zu gering®.

30 Beispielhafte AuRerungen:
., Die Studieninhalte mehr auf die Schulart beziehen. Bsp.: Grundschulmathe-
lehrer studieren mit Diplommathematikern = die Kompetenzen sollten bei

Grundschullehrern jedoch primar auf der Paddagogik liegen.” — ,,Man muss
sich leider immer wieder selbst motivieren, weil keine Grundschulfelder we-
nigstens als "Schnuppermadglichkeit" angeboten werden.” -, Ich finde das

Studium bis jetzt zu wenig lehramtsbezogen, d.h. wir lernen in Deutsch Mit-
telhochdeutsch aber keine Grammatikregeln usw., was wir spater den Kin-
dern beibringen missen.” — ,,Problem, dass Grundschule zusammen mit
Gymnasium und Mittelschule ist. Wir werden nicht auf unseren spateren Be-
ruf vorbereitet, weil es einfach viel zu schwer ist, aber keine andere Moglich-
keit gibt, sonst Grundschullehrer zu werden.” — , Dieser Studiengang ist defi-
nitiv schlecht fur die Vorbereitung auf den Beruf des Grundschullehrers! Zu
viele "sinnlose" Module, z.B. LAG Mediavistik, daflir zu wenig Didaktik und
Padagogik und zu wenig Praxis!”
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Weitere Kritikpunkte

21 Befragte dulRerten Kritik am Grundpraktikum, das im ersten
Semester zu absolvieren war. Die Kritik betrifft eine breite Palette
von Aspekten, von der Vorbereitung, Uber zeitliche Probleme bei
der Durchflihrung bis zum Bestreiten der Sinnhaftigkeit eines
solchen frihen Praktikums. Die Aussagen der Befragten ergaben
allerdings keine Einsichten in die Bewertung des Grundprakti-
kums, die Uber die standardisiert erhobenen Urteile hinausgin-
gen.

Die Residualkategorie ,,Sonstiges” fasst alle 83 Nennungen zu-
sammen, die keiner der 34 Einzelkategorien zugeordnet werden
konnten. Es handelte sich hierbei unter anderem um vereinzeltes
Lob und Probleme spezifischer Einzelfalle.

Zusammenfassung

Die 34 einzelnen kritisierten Aspekte, die von bis zu 68 Befragten
genannt wurden, zeichnen ein Bild von einer Studierendenkohor-
te, die mit groRer Verunsicherung durch das Studium geht. Ab-
bildung 48 gibt zusammenfassend einen Uberblick tber die fiir
die Studierenden zentralen Problemfelder.

Abb. 48: Probleme im BA ABS - Rangliste der Kritikfelder
Offene Frage ohne Antwortvorgaben (n=412)

Studienbedingungen,

Information, Betreuung,

onitare Studenorcneng [
Leistungsdruck,

Anfordertngen I
Studieninhalte und

mangelnder Praxisbezug _
Unsicherheit/Unklarheiten

bzgl. Master-Studiengang _

0% 40%
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Jeweils mehr als ein Drittel der Befragten kritisieren die Organi-
sation des Studienganges und die Vermittlung von Informationen
zu Studienablauf und Studienanforderungen durch die verant-
wortlichen Mitarbeiter der TU Dresden. Bedenkt man, dass die
Kritik geduRert wurde, ohne dass konkret nach einem Urteil zu
diesen Aspekten des Studiums gefragt wurde, sind diese Anteile
als duRerst hoch einzuschatzen. Auch die Kritik an Uberbelastung
und Leistungsdruck, mangelndem Praxisbezug der Lehre und
Unzufriedenheit bzw. Unsicherheit beziiglich der Master-Studien-
gange sind mit jeweils einem Flnftel aller Befragten als zentrale
Probleme der Studierenden einzustufen.

Ein groRRer Teil der Unzufriedenheit mit den Studienbedingungen
ist demnach auf Mangel in der Organisation und Informations-
vermittlung im ersten Studiensemester des BA ABS zurickzufih-
ren. Ein Teil dieser Defizite sind als Anlaufschwierigkeiten eines
vollig neu konstruierten Studienganges zu erklaren, die sich durch
die Erfahrungen aller Beteiligten nach und nach reduzieren wer-
den. Das Unwissen der Lehrenden, sowie der Studienberatung
und Prifungséamter zahlen ebenso zu den Anlaufschwierigkeiten,
wie die noch nicht endgultige Studienordnung. Einige Unklarhei-
ten bei den Studienanforderungen und den Ubergédngen in die
Master-Studiengange bedirfen noch der Klarung auf politischer
Ebene, bevor den Studierenden sichere Informationen weiterge-
geben werden kdnnen.

Andere Probleme, vor allem die von vielen als zu hoch empfun-
denen Leistungsanforderungen, der in den Augen vieler Studie-
render zu geringe Praxisbezug vieler Lehrveranstaltungen oder
die grundsatzliche Kritik an der Konstruktion eines polyvalenten
Studienganges, werden sich nicht durch zunehmende Routine
der Beteiligten erledigen.

Der Lehramtsbezogene Bachelor-Studiengang Allgemeinbildende
Schulen wurde als polyvalenter Studiengang fir Aspiranten auf
das Lehramt an verschiedenen allgemeinbildenden Schularten
konzipiert. Die Befragungsergebnisse machen jedoch deutlich,
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dass sich die angehenden Grundschullehrer im BA ABS weit
weniger gut aufgehoben flhlen als die angehenden Gymnasial-
lehrer. Wie oben beschrieben, ist der Anteil der Studierenden,
der mit den gewahlten Fachern zufrieden ist, unter den Grund-
schulorientierten weit geringer als unter den Gymnasiumsorien-
tierten. Folglich strebt auch ein groRerer Anteil der Grundschul-
orientierten einen Fachwechsel an. Dieser Befund wird erganzt
durch die geduRerte Kritik am Studiengang. Abbildung 49 zeigt
die Kritikpunkte, in denen sich die Grundschulorientierten und die
Gymnasiumsorientierten am starksten unterscheiden. Offensicht-
lich gibt es neben den allgemeinen Problemen einige grund-
schulspezifische Probleme, die diejenigen, die Grundschullehrer
werden wollen, besonders verargern oder verunsichern.

Kritik an der Polyvalenz des Studienganges wird fast ausschlieR-
lich von Grundschulorientierten gedufert, die sich dariber bekla-
gen, dass die Lehrinhalte zu sehr auf die Tatigkeit an weiterfih-
renden Schulen ausgerichtet sind. In diesem Zusammenhang ist
auch die Kritik am zu geringen Praxisbezug der Lehrveranstaltun-
gen zu sehen. Hier beméangeln die Grundschulorientierten, dass
zu viel Wert auf die fachwissenschaftliche Ausbildung und zu
wenig auf die padagogische und didaktische Ausbildung gelegt
wird. Angehende Grundschullehrer zeigen haufig Unverstandnis
darlber, dass sie in den Fachern sehr spezifische Kenntnisse
erwerben sollen, die ihnen fur ihre angestrebte Berufstatigkeit
sinnlos erscheinen. Damit einher geht haufig die Uberforderung
mit den Anforderungen in den Fachern.

Neben der Kritik an den Studieninhalten beschaftigt die Grund-
schulorientierten der Ubergang in den Master-Studiengang. Die
Unsicherheit, ob der Ubergang in den Grundschul-Master-
Studiengang in Leipzig oder anderswo reibungslos gelingt, macht
vielen Studierenden Sorgen.
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Abb. 49: Probleme im BA ABS - Unterschiede zwischen den
angestrebten Schularten
Offene Frage ohne Antwortvorgaben

Kritik an Polyvalenz
(zu wenig grundschul-
bezogene Inhalte)

Fir Lehrerberuf
irrelevante Inhalte

Anteil Padagogik/Didaktik
zu gering

Inhaltlich zu anspruchsvaoll

Skepsis bzgl. Anschluss-
fahigkeit des BA ABS

Unsicherheit, Master-
Studienplatz zu erhalten

Unklarheit beziglich
Latein

B
-2%

B Gymnasium (n=237) ® Grundschule (n=118)
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2.4 ZUSAMMENFASSUNG DER BEFRAGUNGS-
ERGEBNISSE

Die Studierenden gehen grofRtenteils mit dem konkreten Berufs-
bild der Lehrtatigkeit an einer bestimmten Schulart in das Studi-
um. Fast zwei Drittel der Studierenden mochten einen Master flr
Lehramt an Gymnasien absolvieren. Fast ein Drittel strebt einen
Grundschul-Master an. Nur wenige Studierende mdchten einen
Master-Studiengang fir Mittelschulen oder einen fachwissen-
schaftlichen Master absolvieren, oder streben gar kein Master-
Studium an. Die anfangliche Studienplanung erweist sich als
ausgesprochen stabil. Von der Moglichkeit, in einem polyvalenten
Studiengang erst spater eine Entscheidung flr eine Schulart zu
treffen, machen voraussichtlich nur sehr wenige Studierende
Gebrauch.

Die Zufriedenheit der Studierenden mit ihren gewahlten Fachern
unterscheidet sich von Fach zu Fach. Ethik/Philosophie, Katholi-
sche Religion, Mathematik, Physik und Informatik fallen durch
hohe Anteile Unzufriedener auf. In diesen Fachern ist ein recht
hoher Schwund zu erwarten. Andere Facher (v.a. Geschichte,
Englisch, Ethik/Philosophie®') kénnen hingegen einen zusétzli-
chen Andrang durch Fachwechsler erwarten. Viele haben bereits
erste Malinahmen zum Wechsel ergriffen und Immatrikulations-
amt, Studienberatung oder andere Stellen der TU kontaktiert.
Obwohl die Planungen fir die Aufteilung der Lehramts-Master-
Studiengdnge auf Dresden und Leipzig schon in der Bewer-
bungsphase der laufenden Bachelor-Studiengdnge bekannt wa-
ren, sind sie von der Mehrheit der Studierenden damals nicht zu
Kenntnis genommen worden. Zwar sind aus dem Direktionsbe-
zirk Leipzig fast nur Studierende nach Dresden gekommen, die
den in Dresden angebotenen Master fir das Hohere Lehramt an

%1 Bei Ethik/Philosophie ist sowohl die Zahl méglicherweise abwandernder
Studierender, als auch die Zahl mdglicher Zugange durch Fachwechsel hoch.

11



Gymnasien anstreben. Ein Drittel der Studierenden aus den Di-
rektionsbezirken Dresden und Chemnitz sowie die betreffenden
nichtsachsischen Studierenden mussen jedoch nach jetzigem
Stand fUr den Grundschul-Master-Studiengang den Studienort
wechseln.

Viele Studierende kritisieren die geplante Aufteilung der Master-
Studiengdnge und fordern, einen Grundschul-Master in Dresden
einzurichten. Neben dem erforderlichen Ortswechsel spielen
auch Bedenken hinsichtlich der Anschlussfahigkeit des Dresdner
Bachelor-Studienganges an den Leipziger Grundschul-Master
eine wichtige Rolle.

Die Ubergédnge zwischen Bachelor- und Master-Studiengangen
werden nicht ausschlieBlich innerhalb Sachsens stattfinden. Uber
20 Prozent der Grundschulorientierten und fast acht Prozent der
Gymnasiumsorientierten beabsichtigen nach Abschluss des Ba-
chelors einen Wechsel an eine Hochschule aufierhalb Sachsens.
Die Studiensituation der ersten Studierendenkohorte im BA ABS
ist von vielen Organisationsschwierigkeiten und Unklarheiten
gepragt, die flr die Studierenden teilweise zu erheblicher Pla-
nungsunsicherheit im Studium, sowie zu Verunsicherung und
Frustration fhren. Vor allem UberfUllte Lehrveranstaltungen,
Uberschneidungen obligatorischer Veranstaltungen, Mangel an
Seminarplatzen fur Pflichtlehrveranstaltungen sowie noch beste-
hende Unklarheiten Uber Studienablauf, Leistungsanforderungen
oder Prifungsmodalitaten, stehen im Mittelpunkt der Kritik, da
die Folge in vielen Fallen die Verlangerung der Studiendauer Uber
die Regelstudienzeit hinaus sein kann.

Neben den eher studienorganisatorischen Schwierigkeiten ver-
dienen auch einige Kritikpunkte Aufmerksamkeit, die die Kon-
struktion und die Inhalte des Studienganges betreffen. Genannt
seien hier der beklagte geringe Praxisbezug vieler Lehrveranstal-
tungen, die Unzufriedenheit der Grundschulorientierten mit der
Polyvalenz des Studiums, sowie die von einigen Studierenden
geauRerte Uberbelastung durch das Studium, die sich durchaus
in einer hohen Zahl von Abbrechern niederschlagen kdnnte.
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Die Grundschulorientierten im BA ABS zeigen sich besonders
unzufrieden, da bei ihnen - zusatzlich zu den allgemein benannten
Problemen - der Eindruck besteht, im polyvalenten Bachelor nicht
zielgerichtet fir die Tatigkeit als Grundschullehrer ausgebildet zu
werden, sondern sogar in Gefahr zu geraten, wegen hoher fachli-
cher Anforderungen das Studium nicht bewaltigen zu kénnen.
Diese Angst der Studierenden zeigt sich deutlich bei den Wech-
selabsichten der Grundschulorientierten, die unter anderem das
Fach Mathematik so stark fliehen, dass man schon nach dem
ersten Semester an einer den Bedarf deckenden Absolventen-
zahl an Grundschul-Mathematiklehrern zweifeln muss.

2.5 NACHTRAG: BEFRAGUNG DER STUDIEN-
ANFANGER IM WINTERSEMESTER 2008/2009

Im Wintersemester 2008/2009 nahm die zweite Kohorte von
Studierenden das Studium im BA ABS auf. Im November 2008
wurden 360 der 399 Studienanfadnger mit einem leicht erweiter-
ten Instrument zu lhrer Studienplanung befragt. Kurz vor der
Drucklegung der vorliegenden Broschire gibt es erste Ergebnis-
se dieser Befragung. Im folgenden Abschnitt sollen in Kiirze die
zentralen Befunde vorgestellt werden. Das Hauptaugenmerk liegt
dabei auf Unterschieden zwischen den Studienanfangern des
Wintersemesters 2007/2008 und den diesjahrigen Studienanfan-
gern.

Der Anteil der Studierenden, die statt eines Lehramts-Master-
Studienganges einen anderen Master-Studiengang oder eine
Berufstatigkeit anstreben, hat sich nicht vergrofRert. 94 Prozent
aller Befragten méchten das Lehramtsstudium nach dem Bache-
lor fortsetzen. Wesentliche Verschiebungen hat es allerdings
beim Interesse an den einzelnen Schularten gegeben.

Wahrend im Wintersemester 2007/2008 noch fast ein Drittel der
Befragten das Lehramt flir Grundschule anstrebten, sind es im
Wintersemester 2008/2009 nur noch 17 Prozent. Der Anteil
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derjenigen, die einen Master-Studiengang fir das héhere Lehr-
amt an Gymnasien anschliefsen mochten, hat sich entsprechend
von 63 auf 76 Prozent erhoht. Fir das Mittelschul-Lehramt inte-
ressieren sich nach wie vor nur sehr wenige Studienanfanger (3
bzw. 4 Prozent). Die meisten Studienanfanger sind sich sehr si-
cher in Bezug auf ihre weitere Studienplanung. Das Ausmal} der
Gewissheit, mit der die Befragten ein Studienziel anstreben, hat
sich sogar geringfligig vergroRert. Es ist daher zu erwarten, dass
auch die Studienplanung der zweiten Kohorte im BA ABS von
grofer Stabilitat sein wird.

Der niedrigere Anteil von Grundschulinteressierten unter den
Studierenden ist zu einem Teil vermutlich auf den gestiegenen
Bekanntheitsgrad der geplanten Verteilung der Lehramts-Master-
Studiengange innerhalb Sachsens auf die Hochschulstandorte
Dresden und Leipzig zurlckfihren. Gaben von den Studienanfan-
gern des Wintersemesters 2007/2008 noch 64 Prozent an, ihnen
seien die Planungen zur Einrichtung der Master-Studiengange
nicht bekannt gewesen, sind es im Wintersemester 2008/2009
nur noch 46 Prozent. Unter den Grundschulinteressierten, die
von diesen Planungen unmittelbar betroffen sind, da sie nach
Abschluss des Bachelor-Studiums fur den Grundschul-Master-
Studiengang an die Universitat Leipzig wechseln missen, ist der
Anteil der Uninformierten deutlich geringer als unter den Gymna-
siumsinteressierten. Allerdings geben immerhin 22 der 56
Grundschulinteressierten an, ihnen seien die Planungen nicht
bekannt gewesen, obwohl bei den Studiengangsbeschreibungen
stets darauf hingewiesen wird.

Der Rickgang des Anteils der Grundschulinteressierten dirfte
jedoch auch mafdgeblich auf die fir das Wintersemester 2008/
2009 festgesetzte Obergrenze von 120 Zulassungen fir das Fach
Deutsch zurickzufihren sein, da Deutsch fir alle Studierenden,
die einen Grundschul-Master-Studiengang anschlieRen mdochten,
obligatorisch ist. Im Wintersemester 2007/2008 wurden noch
Uber 300 Studierende im Fach Deutsch zugelassen.

Neben dem Fach Deutsch sind auch in den folgenden Fachern

114



deutlich weniger Studierenden immatrikuliert worden als im ver-
gangenen Jahr: Englisch, Gemeinschaftskunde, Ethik/Philoso-
phie, Evangelische und Katholische Religion, Informatik, Physik.
Im Fach Mathematik sind dagegen deutlich mehr Studierende
immatrikuliert als im Wintersemester 2007/2008. Die Studieren-
denzahlen im Fach Italienisch sind geradezu explodiert. Dies durf-
te in erster Linie darauf zurlckzuflhren sein, dass es hier keine
Zulassungsbeschrankungen gegeben hat und daher zahlreiche
Studienanfanger, die im gewlnschten Fach keinen Studienplatz
erhalten haben, als Ersatz das Fach Italienisch gewahlt haben,
meist mit der Absicht, in kommenden Semestern in das ge-
winschte Fach zu wechseln.

In die diesjahrige Erstsemester-Befragung wurde ein zusatzlicher
Frageblock aufgenommen, mit dem erhoben wurde, ob die Stu-
dierenden ihre bevorzugte Facherkombination studieren, oder ob
sie aufgrund von Zulassungsbeschrankungen oder eingeschrank-
ter Kombinationsmadglichkeiten eine andere als ihre préaferierte
Facherkombination studieren. Fast drei Viertel der Studierenden
geben an, ihre Wunsch-Facherkombination zu studieren. Gut ein
Viertel der Studierenden gibt an, lieber eine andere Facherkombi-
nation studiert zu haben.

Fast die Halfte der 101 Studierenden, die nicht die gewiinschte
Facherkombination studieren, hat sich erfolglos um einen Stu-
dienplatz in diesen Fachern beworben. Fir neun Befragte stellte
die Eignungsprifung im angestrebten Fach (meist Kunst) ein
Hindernis flr eine Bewerbung dar, meist aufgrund der einzuhal-
tenden Fristen. Elf Befragte wiinschten sich eine Facherkombi-
nation, die im BA ABS nicht zulassig ist. Weitere sechs Perso-
nen mussten auf eine andere als die bevorzugte Kombination
ausweichen, weil diese nicht den Anforderungen fir die ange-
strebte Schulart entsprach. 15 Befragte hatten im BA ABS gerne
die Facher Sport und/oder Biologie belegt, die allerdings an der
TU Dresden im Rahmen des Lehramtsstudiums nicht angeboten
werden. 12 Befragte gaben verschiedene andere Griinde dafur
an, dass sie nicht ihre Wunsch-Facherkombination studieren.
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Neben Biologie und Sport, die einige Befragte als Lehramts-
Facher vermissten, wurden vor allem die Facher Deutsch, Kunst,
Englisch, Ethik/Philosophie, Musik und Gemeinschaftskunde als
nicht studierte Wunsch-Facher genannt.

Bei den ,ersatzweise” studierten Fachern sticht — wie oben an-
gedeutet - das Fach ltalienisch hervor. Aber auch Ethik/Philoso-
phie, Geschichte, Deutsch und Mathematik werden haufig als
Facher zweiter Wahl von Personen studiert, die sich die Immatri-
kulation in einer anderen Facherkombination gewlnscht hatten.

Die Befragung der zweiten Studienanfanger-Kohorte im BA ABS
bestatigt die Ergebnisse der Langsschnitt-Studie in der ersten
Kohorte, was die Bestimmtheit und Stabilitat der Studienplanun-
gen der Bachelor-Studierenden angeht.

Es zeigt sich allerdings auch, dass hinsichtlich Facherbelegung
(bzw. Platzkontingent in den Fachern) und Schulartpraferenz der
Studierenden im zweiten Jahr noch keine Konstanz abzusehen
ist. Die Entwicklung der Zahlen von Studienanfangern mit Inte-
resse flr die einzelnen Schularten wird auch in den kommenden
Semestern von den Konzeptionen und Planungen flir die Lehr-
amts-Master-Studiengdnge in Sachsen abhangen.

2.6 FAZIT

Nicht alle Probleme, von denen die Studierenden in der vorge-
stellten Befragung vom Sommersemester 2008 berichteten, sind
spezifische Defizite des neuen Bachelor-Studiengangs. Viele der
genannten Aspekte gehodren zu den Kritikpunkten, die in der Ver-
gangenheit auch an Lehramtsstudiengdngen mit Staatsexamen in
Dresden und andernorts geaufdert wurden.

Der Vergleich der aktuellen Ergebnisse aus dem BA ABS mit den
Resultaten einer Befragung von Lehramtsstudierenden an der TU
Dresden von 2004 macht deutlich, dass einige der benannten
Probleme bereits vor der Umstellung auf die konsekutive Stu-
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dienform bestanden. Uberfiillung und Uberschneidung von Lehr-
veranstaltungen waren bereits 2004 vielgenannte Probleme®.
Auch Kritik an mangelndem Praxisbezug der Lehrveranstaltungen
aullerten die Studierenden damals wie heute.

Einige Kritikpunkte sind jedoch spezifisch fiir die Situation im
neuen Lehramtsbezogenen Bachelor-Studiengang und deuten
auf Probleme hin, die sich auch in anderen neu eingeflhrten Ba-
chelor-Studiengangen zeigen. Einen Teil davon kann man als
typische Anfangsschwierigkeiten in der Einfihrungsphase eines
neuen Studiengangs ansehen, die moglicherweise unter den
besonderen Umstdnden fakultatsibergreifender Studiengdnge
besonders stark zum Tragen kommen. Dazu gehdren die Organi-
sationsmangel im Studienablauf, die unzureichende Informations-
lage zu Fragen der Studienkoordination, der Priifungsmodalitdten
und Leistungsanforderungen sowie die beklagte Unwissenheit
von Dozenten, Tutoren, Studienberatern und Prifungsamtern
bezlglich des neuen Studiengangs.

Mit zunehmender Erfahrung aller Beteiligten mit den neuen Ab-
laufen und Regeln werden auch die Unsicherheiten im Studienab-
lauf abnehmen. Dazu ist es ndtig, dass alle am Studiengang Be-
teiligten die Modalitaten besser kennen lernen.

Einige Unsicherheiten im ersten Studienjahr hatten ihre Ursache
jedoch nicht in mangelnder Routine der Beteiligten, sondern in
der Tatsache, dass einzelne den Studiengang betreffende Rege-
lungen erst dann erfolgten, als die erste Studierendenkohorte das
Studium bereits aufgenommen hatte. Die anfangliche Konfusion
unter den Studierenden darum, flir wen ein Latinum obligatorisch
ist, konnte erst nach entsprechender Positionierung des Sachsi-

%2 Es handelte sich bei dieser Studierendenbefragung um eine universitatsweite
Evaluierung der Studiensituation in der Lehrerausbildung auf Initiative der
LAG Lehramt” und mit Unterstltzung des Studentenrates sowie des Stu
diendekans flr die Lehramtsstudiengange an der Fakultat Erziehungswissen
schaften. Fast 500 Lehramtsstudierende aller Schularten und Facher nahmen
daran teil.
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schen Staatsministeriums fur Kultus (SMK) im Laufe des ersten
Studienjahres beigelegt werden. Die Probleme, die sich beim
Ubergang vom BA ABS in den Master-Studiengang fiir Grund-
schullehramt an der Universitat Leipzig ergeben, sind noch im
Prozess der Klarung. Den Studierenden konnte in der Zwischen-
zeit aber zumindest versichert werden, dass an pragmatischen
Ubergangslésungen fir die Betroffenen gearbeitet wird und die
Fortsetzung des Studiums nicht gefahrdet ist.

In Reaktion auf die Ergebnisse der Befragung im Sommersemes-
ter 2008 veranstaltete das ZLSB im Juni 2008 zwei Informations-
veranstaltungen fUr die Studiengange BA ABS und BA BBS, bei
der fast 400 Studierende anwesend waren. Dabei konnte ein Teil
der bestehenden Unsicherheiten abgebaut werden. Eine solche
intensive Kommunikation mit den Studierenden soll im BA ABS
dauerhaft installiert werden. Im Wintersemester 2008/2009 fan-
den daher in der ersten Semesterwoche zusatzlich zu zwei Ein-
fihrungsveranstaltungen Tutorien statt, in denen detailliert Gber
Studiendokumente, Studienkoordination und Schulpraktika infor-
miert wurde.

Bei allen Informationsveranstaltungen des ZLSB wird auf die
ZL.SB-Homepage verwiesen, die eine standig wachsende Zahl
von Informationen zu den Studiengangen enthalt, jedoch noch
nicht von allen Studierenden als Informationsquelle genutzt
wird®,

Die Befragungsergebnisse zeigen, dass den Studierenden nicht
selten Sachverhalte und Regelungen nicht bekannt sind, die im
Internetangebot des ZLSB verflgbar sind.

Besonders argerlich ist das fir jene grundschulorientierten Stu-
dierenden, die sich fir den BA ABS in Unkenntnis der Tatsache
beworben haben, dass sie fir den Master-Studiengang an die
Universitat Leipzig wechseln missen. Hier ist zu Uberlegen,

33 Obwohl — wie berichtet — der Bekanntheitsgrad vom Wintersemester
2007/2008 zum Wintersemester 2008/2009 gestiegen ist.
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offensiv auf diese Tatsache hinzuweisen, etwa indem man eine
entsprechende Mitteilung in den Bewerbungsprozess integriert.
Relevante Informationen zum Studium im BA ABS finden sich
neben der Homepage des ZLSB auch auf den Seiten der Fakultat
Erziehungswissenschaften sowie der studierten Facher. Dass vor
allem Studienanfanger Orientierungsschwierigkeiten haben und
notige Information nicht finden, obwohl sie verfligbar sind, ist
nachvollziehbar. Es ist daher eine Uberlegung wert, alle Informa-
tionen zum Studiengang inklusive Lehrveranstaltungsverzeichnis-
sen und einheitlichen Online-Einschreibungsverfahren auf einer
Website zu integrieren.

Neben der Kritik an Studienbedingungen und Informationslage
klagten einige Studierende Uber zu hohe Anforderungen, Stress
und Uberlastung im BA ABS. In den Bachelor-Studiengéngen
anderer Fachbereiche, die bereits friiher auf konsekutive Stu-
diengédnge umgestellt haben, etwa Wirtschaftswissenschaften
und Maschinenbau, wurden vom Hochschul-Informations-System
(HIS) in den ersten Absolventenjahrgangen besonders hohe Ab-
bruchquoten ermittelt®, die unter anderem auf sehr hohe Leis-
tungsanforderungen zuriickgehen. Auch im BA ABS besteht die
Gefahr, dass das erforderliche Arbeitspensum Studienabbriiche
nach sich zieht. Mdglicherweise sollte man daher die Curricula im
BA ABS (berdenken, wie es die Bundesbildungsministerin Scha-
van fur die Bachelor-Studienangédnge in anderen Fachbereichen
bereits angeregt hat, um die Vereinbarkeit von Studium und Fa-
milie, sowie Studium und Nebenerwerb zu erleichtern und da-
durch die Abbruchquoten zu senken®®.

34 Ulrich Heublein/Robert Schmelzer/Dieter Sommer/Johanna Wank (2008):
Die Entwicklung der Schwund- und Studienabbruchquoten an den deutschen
Hochschulen. Statistische Berechnungen auf der Basis des Absolventenjahr
gangs 2006. HIS-Projektbericht. Hannover: HIS Hochschul-Informations-
System GmbH.

% BMBF-Pressemitteilung Nr. 120/2008: Bologna wirkt: Studienabbruch an
Hochschulen nimmt ab. 07.07.2008
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Besonders oft von den Studienanforderungen Uberfordert sind
Mathematik-Studierende, die das Lehramt an Grundschulen an-
streben. Uber die Halfte duRert Fachwechselabsichten. Es be-
steht die Gefahr, dass schon zu einem frihen Zeitpunkt dringend
bendtigte potenzielle Grundschullehrer fir Mathematik verloren
gehen.

Da im Leipziger Bachelor-Studiengang fur Grundschullehramt drei
Facher zu belegen sind, darunter obligatorisch Deutsch und Ma-
thematik, wird derzeit an einer kurzfristigen Losung gearbeitet,
um den grundschulorientierten Studierenden im BA ABS, der nur
zwei studierte Facher vorsieht, den Ubergang in den Leipziger
Master-Studiengang zu ermdglichen. Dabei geht es vor allem um
ein auf grundschulorientierte Studierende zugeschnittenes Ma-
thematik-Angebot. Spezielle Mathematik-Angebote flr grund-
schulorientierte Studierende im polyvalenten Studiengang sind
allerdings auch Uber die den Passungsproblemen mit dem Leip-
ziger Master-Studiengang geschuldete Ubergangsregelung hin-
aus wunschenswert.

Die Befragungsergebnisse machen sehr deutlich, dass das von
der Landesregierung per Kabinettsbeschluss gewahlte Konzept
eines polyvalenten, schulartunspezifischen Bachelor-Studien-
gangs bei den Studierenden mit dem Berufsziel Grundschullehrer
nicht gut ankommt. Mittlerweile wird dariber nachgedacht, die
Grundschullehrerausbildung aus dem bisherigen BA ABS heraus-
zuldsen. Am 5. November 2008 veranstaltete das ZLSB gemein-
sam mit dem Zentrum fur Lehrerbildung und Schulforschung der
Universitat Leipzig (ZLS) ein Kolloquium zum Stand der Reform
der Lehrerbildung in Sachsen, an dem die Sachsische Staatsmi-
nisterin fur Wissenschaft und Kunst, der Sadchsische Staatsminis-
ter fur Kultus sowie Mitglieder der Hochschulleitungen aller leh-
rerausbildenden Hochschulen in Sachsen teilnahmen. Im Laufe
der Diskussion auf3erten sich die Beteiligten prinzipiell offen ge-
genUber einer Herauslosung der Grundschullehrerausbildung aus
den polyvalenten Lehramtsbezogenen Bachelor-Studiengangen.
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Aufgrund der Interessenlagen der Studienanfanger und aufgrund
von Zulassungsbegrenzungen in einzelnen Fachern sind die an-
gebotenen Facher sehr unterschiedlich stark frequentiert. Die
Facherbelegung entspricht dabei nicht dem erwartbaren Bedarf
auf dem Arbeitsmarkt. In den mathematisch-naturwissenschaft-
lichen Fachern wird es vermutlich zu wenige Absolventen geben,
in Fachern wie Ethik/ Philosophie, Katholische und Evangelische
Religion, Geschichte, Gemeinschaftskunde oder Spanisch eher
mehr, als an den Schulen bendtigt werden.

Die aktuelle Entwicklung im Wintersemester 2008/2009 zeigt,
dass die Facherbelegung von den Zulassungsbeschrankungen in
den Fachern abhangt. Der Output an Lehrern der verschiedenen
Facher wird daher bisweilen starker von den Personalkapazitaten
an der Hochschule, als vom erwarteten Bedarf an den sachsi-
schen Schulen bestimmt. Um die Verteilung der Studierenden
auf die Facher dem Bedarf anzupassen, sollte den Studieninte-
ressierten in der Studienberatung eine bedarfsorientierte Fa-
cherwahl nahe gelegt werden. SchlieRlich hdngen von der
Facherwahl auch die Beschaftigungschancen der Absolventen
ab. Darlber hinaus muUssen in den an der Lehrerbildung beteilig-
ten Fakultaten die notwendigen Kapazitaten geschaffen werden,
um bedarfsgerecht ausbilden zu kénnen.
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3. BEFRAGUNG ZUR STUDIENPLANUNG
DER STUDIERENDEN
im Lehramtsbhezogenen Bachelor-
Studiengang Berufsbildende Schulen im
Sommersemester 2008

3.1 INFORMATIONEN ZUM STUDIUM

Der Lehramtsbezogene Bachelor-Studiengang Berufsbildende
Schulen (BA BBYS) ist der erste Studiengang auf dem Weg zum
.Hdheren Lehramt an Berufsbildenden Schulen”. Entsprechend
der universitaren Ausbildung fir das Hohere Lehramt an berufs-
bildenden Schulen umfasst auch der BA BBS zwei ,,Facher” so-
wie die Berufspadagogik/Psychologie. Das erste , Fach” ist im-
mer eine Berufliche Fachrichtung, das zweite Fach (das studierte
Fach) kann eine Berufliche Fachrichtung sein®®, ein berufsbilden-
des Fach (Umweltschutz und Umwelttechnik oder Wirtschafts-
und Sozialkunde) oder ein gymnasiales Fach (s. u.).

Den Schwerpunkt im Studium bildet die Berufliche Fachrichtung,
was auch in der Verteilung der Credit Points zum Ausdruck ge-
bracht wurde. Die Beruflichen Fachrichtungen orientieren sich
grundsatzlich an Berufsfeldern, so dass Lehrer/innen kinftig fur
Berufsfelder qualifiziert werden, heil3t es in einem Beschluss der
Standigen Konferenz der Kultusminister (KMK) vom 12. Mai
1995. Damit wurde die Ausbildung zum ,Fachlehrer” und zum
.Fachklassenlehrer” aufgehoben, denn ein Berufsfeld ist u. a.
charakterisiert durch eine Anzahl von Berufen, denen theoreti-
sche und praktische Gemeinsamkeiten im Sinne berufsltbergrei-
fender Anforderungen eigen sind. Auch eine schulartspezifische

*im Angebot ist seit 2007/2008 Chemietechnik; seit 2008/2009 sind auch
Lebensmittel-, Erndhrungs- und Hauswirtschaftswissenschaft sowie Sozial-
padagogik als studierte Facher in festgesetzten Kombinationen wéhlbar.
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Ausbildung, wie z. B. ,,Berufsschullehrer”, ist damit ausge-
schlossen, denn die Qualifizierung auf ein Berufsfeld beinhaltet
den kunftigen Einsatz der Lehramtsstudenten an Berufsschulen,
Berufsfachschulen, Berufsaufbauschulen, Beruflichen Gymna-
sien, Fachschulen u. a. Weiterbildungseinrichtungen.

Der Umfang an studienbegleitenden schulpraktischen Ubungen
und an Blockpraktika im Bachelor- und Master-Studiengang ist
gegenlber dem Studium des Hbheren Lehramtes an berufsbil-
denden Schulen (mit Abschluss Staatsexamen) gleich geblieben.
Auch die mindestens zwdlfmonatige einschlagige (berufsfeldspe-
zifische) berufliche Tatigkeit®, die zur Zulassung der Ersten
Staatsprifung vorausgesetzt wurde, wovon mindestens drei
Monate des Betriebspraktikums vor Beginn des Studiums abzu-
leisten waren, ist bei der Uberfiihrung in die Bachelor-Master-
Struktur Gbernommen worden. Allerdings missen nun mit dem
Einstieg in den Bachelor-Studiengang mindestens drei Monate
nachgewiesen werden, die weiteren neun Monate mit dem Ein-
stieg in den Master-Studiengang. Um fir das Absolvieren der
(nach Studienbeginn) fehlenden Praktika mehr Zeit einzurdumen,
wird derzeit geprift, ob der Nachweis Uber die zwdlfmonatige
berufliche Tatigkeit wahrend des Master-Studiengangs — gebun-
den an eine Prifungsleistung — erfolgen kann.

37 Studienbewerber mit einer addquaten abgeschlossenen Berufsausbildung
bendtigen den Nachweis des Praktikums nicht. Absolventen des Beruflichen
Gymnasiums im einschlagigen Berufsfeld werden 3 Monate des Praktikums
anerkannt.
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3.2 THEMEN DER BEFRAGUNG

Mit der Studierendenbefragung im Lehramtsbezogenen Bache-
lor-Studiengang Berufsbildende Schulen (BA BBS) zu Beginn des
Sommersemesters 2008 sollte eine Reihe von Informationen
erhoben werden, die fur die weitere Gestaltung des Bachelor-
Studiengangs sowie fir die Planung des konsekutiven Master-
Studiengangs notwendig sind. Die Probanden waren Studierende
der ersten Studierendenkohorte des BA BBS, die sich zu diesem
Zeitpunkt im zweiten Studiensemester befanden.

Ein Schwerpunkt der Befragung lag auf den Studienvorausset-
zungen. Um abzuschatzen, in welchem Umfang die jetzigen Stu-
dierenden noch Betriebspraktika absolvieren missen, wurde in
der Studie der Umfang der bisherigen Erfahrungen der Studie-
renden im Berufsfeld erhoben.

FUr die Aufnahme des lehramtsbezogenen Studiums fir berufs-
bildende Schulen ist formal keine padagogische Vorerfahrung
erforderlich. Ob die Studienanfanger des Wintersemesters 2007/
2008 dennoch auf Erfahrungen in einem padagogischen Umfeld
zurUckblicken, wurde ebenfalls im Rahmen der Studierendenbe-
fragung ermittelt, denn fir die Gestaltung der berufspadagogi-
schen/psychologischen Ausbildung ist es wichtig zu wissen, ob
bereits auf erste padagogische Erfahrungen zurlckgegriffen wer-
den kann oder nicht.

Um die Informationen (ber den neuen Lehramtsbezogenen Ba-
chelor-Studiengang Berufsbildende Schulen vielen Studieninte-
ressierten moglichst einfach zuganglich zu machen, war es fer-
nerhin von Interesse zu erfahren, welche Informationsquellen die
Studierenden vorwiegend genutzt haben, um sich vor Studienbe-
ginn Uber den Studiengang zu informieren. Aus den Erkenntnis-
sen lasst sich ableiten, an welchen Stellen die Informationen U-
ber den Studiengang in Zukunft verstarkt prasentiert werden soll-
ten bzw. welche bisher wenig genutzten Informationsquellen den
Studieninteressierten nahe gebracht werden muissen.

Die Studierenden im BA BBS belegten im Wintersemester 2007/
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2008 und Sommersemester 2008 eine Berufliche Fachrichtung®
und ein studiertes Fach®. Da zum Wintersemester 2008/2009
eine Erweiterung der Wahlmaoglichkeiten im BA BBS stattfand,
sollte durch die Studierendenbefragung die Nachfrage nach den
neu eingeflhrten Fachern abgeschatzt werden. Die Studierenden
wurden danach gefragt, ob sie, wenn die Mdglichkeit bestanden
hatte, eine der fiinf zusétzlichen Fremdsprachen als zweites
Fach gewahlt hatten. Auflerdem wurde gefragt, ob die Studie-
renden eine zweite Berufliche Fachrichtung als studierten Faches
gewahlt hatten. Damit sollte die Nachfrage nach der Kombination
zweier Beruflicher Fachrichtungen abgeschéatzt werden, die fir
kommende Studierendenjahrgénge angeboten wird*'.

Der Lehramtsbezogene Bachelor-Studiengang legt die Studieren-
den noch nicht endgtiltig auf das Lehramt fest. In der Befragung
wurde ermittelt, ob die Studienanfanger im Bachelor-Studiengang
einen Master anstreben oder eine andere Anschlussmaglichkeit
wie etwa eine Berufstatigkeit bevorzugen. Die Befragten, die
einen Master-Studiengang anschlieRen mochten, wurden dar-
Uber hinaus gefragt, ob sie einen Lehramts-Master-Studiengang
oder einen anderen Master-Studiengang, zum Beispiel im erzie-
hungswissenschaftlichen Bereich, absolvieren méchten. Um die

¥ Bautechnik, Chemietechnik, Elektrotechnik, Farbtechnik und Raumge-
staltung, Gesundheit und Pflege, Holztechnik, Lebensmittel-, Erndhrungs-
und Hauswirtschaftswissenschaft (LEH), Metall- und Maschinentechnik,
Sozialpddagogik.

39 Chemie, Chemietechnik, Deutsch, Englisch, Ethik/Philosophie, Evangelische
Religion, Geschichte, Informatik, Katholische Religion, Mathematik, Physik,
Umweltschutz und Umwelttechnik, Wirtschafts- und Sozialkunde.

40 Franzosisch, ltalienisch, Spanisch, Polnisch, Tschechisch.

41 Bereits im Wintersemester 2007/2008 war die Maoglichkeit des Studiums
einer Beruflichen Fachrichtung als studiertes Fach gegeben (Chemietechnik),
jedoch nicht angenommen worden. Zum Zeitpunkt der Befragung war flr das
Wintersemester 2008/2009 die Einfihrung von LEH sowie Sozialpddagogik
als studierte Facher in bestimmten Kombinationsmdglichkeiten avisiert.
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Entwicklung der Studienplanung der Studierenden (ber einen
langeren Zeitraum beobachten zu kdnnen, wurde mit der Kon-
struktion eines datenschutzrechtlich gepriften Pseudonyms die
Grundlage daflr geschaffen, dass eine zu einem spateren Zeit-
punkt wiederholte Befragung derselben Studierenden auf ano-
nyme Weise mit der vorliegenden Befragung verknUpft werden
kann. Die Moglichkeit fir eine Langsschnittstudie, wie sie im
Lehramtsbezogenen Bachelor-Studiengang Allgemeinbilde Schu-
len bereits durchgefihrt wurde, ist damit gegeben.

Da eine umfassende Evaluierung der Studienbedingungen erst
fUr einen spéateren Zeitpunkt geplant ist, Studierende dem ZLSB
jedoch von Problemen und Unklarheiten im Studienablauf berich-
teten, hatten die Befragten in Form einer offenen Frage die Mdg-
lichkeit, Probleme zu benennen, die sich im Laufe des Studiums
ergeben haben, und Kritik zu dulRern. Die Befragten nutzten diese
Madglichkeit dulderst rege.

3.3 METHODISCHES VORGEHEN

Die Umfrage wurde als dreiseitige schriftliche Befragung durch-
gefiihrt*. Im Sommersemester 2008 fand als zweiter Teil des
Moduls BA-BB M1 die Vorlesung , Berufliche Sozialisation und
Erziehung” statt. Aufgrund des Studienablaufplanes war zu er-
warten, dass nahezu alle Studierenden im BA BBS diese Vorle-
sung besuchen. Durch die Befragung in dieser Vorlesung wurde
eine Vollerhebung aller immatrikulierten Studierenden im BA BBS
angestrebt. Die Fragebdgen wurden in zwei Sitzungen der Lehr-
veranstaltung ausgegeben, ausgeflllt und anschlieRend ein-
gesammelt®. Durch die Befragung zu zwei verschiedenen

2 Siehe Anlage 5: Verwendeter Fragebogen (BA BBS)
43 Wir danken Herrn Dr. habil. Dieter Grottker fur die Durchflihrung der
Befragung.
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Terminen konnte eine hohe Ausschopfung erreicht werden. So
wurden 100 von 127 eingeschriebenen Studierenden befragt.
Das entspricht einer Ausschdpfungsquote von 79 Prozent.

3.4 ERGEBNISSE DER BEFRAGUNG

Im Folgenden werden die Resultate der Studierendenbefragung
im BA BBS vorgestellt. Im Anschluss an die Darstellung von Ge-
schlecht, Alter, geographischer Herkunft und Facherwah! der
Befragten werden die Erfahrungen der Studierenden im Berufs-
feld sowie ihre pddagogische Erfahrungen behandelt.

Analog zur Erstsemesterbefragung im BA ABS wird auch fir den
BA BBS vorgestellt, welche Informationsquellen lber den Stu-
diengang die Befragten vor Studienbeginn genutzt haben. Aus-
sagen der Studierenden zu ihrer Studienplanung liegen nur flr
einen Messzeitpunkt (zweites Studiensemester, Sommersemes-
ter 2008) vor. Daher kénnen hier keine Aussagen Uber die Stabili-
tét oder Veranderlichkeit der Planungen gemacht werden.

Nach der Darstellung der Nachfrage nach zuséatzlichen Mdaglich-
keiten bei der Facherwahl werden abschlieldend wie auch im
Kapitel zu den Befragungen im BA ABS die Antworten auf die
offene Frage nach Problemen und Kritik am Studiengang ausge-
wertet. Auch hier muss darauf hingewiesen werden, dass sich
diese Frage deutlich von den ubrigen Fragen der Studie unter-
scheidet. Es handelte sich um eine offene Frage ohne Antwort-
vorgaben. Die Studierenden waren aufgefordert, in freier Form
Kritik und Anregungen zum Studiengang zu aufdern. Aufgrund der
begrenzten Zeit, die zur Beantwortung zur Verfligung stand und
der fehlenden Impulse, auf bestimmte Aspekte des Studiums
einzugehen, nahm nicht jeder Befragte zu allen relevanten As-
pekten des Studiums Stellung. Die Anzahl der Befragten, die ein
bestimmtes Problem benennen, ist daher nicht so zu deuten,
wie man die Resultate auf eine konkrete Abfrage einzelner Prob-
leme deuten wirde. Vielmehr ist davon auszugehen, dass ein
bestimmtes Problem, das unabhéngig voneinander von meh-
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reren Befragten genannt wird, ein relevantes Problem auch fr
weitere Studierende darstellt, die sich in ihrer Antwort jedoch auf
andere Probleme konzentriert haben. Die Auswertung dieser
offenen Frage kann daher lediglich eine Rangliste der wichtigsten
Kritikpunkte am Studiengang liefern, nicht jedoch Aussagen Uber
die genauen Anteile der Studierenden, die die jeweiligen kriti-
schen Auffassungen teilen.

3.4.1 Geschlecht, Alter und geographische Herkunft und
Facherwahl der Befragten

Drei von vier befragten Studierenden sind weiblich (77 Prozent).
Der Anteil mannlicher Studierender liegt mit 23 Prozent noch
unter dem Manneranteil im Lehramtsbezogenen Bachelor-
Studiengang Allgemeinbildende Schulen (27 Prozent). Mit zwolf
der 23 Studierenden ist Uber die Halfte aller mannlichen Studie-
renden in gewerblich-technischen Beruflichen Fachrichtungen
eingeschrieben. Bei den weiblichen Studierenden sind es nur elf
der 76 Studierenden. Abbildung 50 zeigt, wie viele Manner und
Frauen die angebotenen Beruflichen Fachrichtungen jeweils stu-
dieren, Abbildung 51 zeigt die Verteilung auf die studierten Fa-
cher.

Sowohl bei den Beruflichen Fachrichtungen, als auch bei den
studierten Fachern zeigt sich ein starkes Ungleichgewicht bei der
Facherbelegung. Sowohl die zwei beliebtesten Beruflichen Fach-
richtungen, als auch die zwei beliebtesten studierten Facher er-
reichen zusammen jeweils mehr als die Halfte der Studierenden.
Die gewerblich-technischen Fachrichtungen und die mathema-
tisch-naturwissenschaftlichen Facher sind mit jeweils unter zehn
Studierenden allesamt schwach belegt.
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Abb. 50: Studierte Berufliche Fachrichtungen
nach Geschlecht getrennt

Sozialpadagogik

Gesundheit
und Pflege

LEH

Farbtechnik und
Raumgestaltung

Metall- und
Maschinentechnik

Holztechnik

Chemietechnik
Bautechnik

Elektrotechnik

E mannlich (n=23) mweiblich (n=76) ®ohne Angabe (n=1)
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Abb. 51: Studierte Facher
nach Geschlecht getrennt

Wirtschafts- und
Sozialkunde

Deutsch
Ethik/Philosophie
Informatik

Geschichte

Umweltschutz
und -technik

Englisch

Mathematik
Physik

Evang. Religion
Kath. Religion
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E mannlich (n=23) mweiblich (n=76) ®ohne Angabe (n=1)

Im Lehramtsbezogenen Bachelor-Studiengang Allgemeinbildende
Schulen war ein GroRteil der Studierenden bei Studienbeginn
zwischen 18 und 21 Jahren alt. Das Durchschnittsalter lag dort
bei 21 Jahren. Die Studienanfanger im BA BBS, die haufig schon
eine Berufsausbildung absolviert bzw. eine berufliche Tatigkeit
ausgeulbt haben, sind im Durchschnitt zwei bis drei Jahre alter.
27 Studierende — das ist gut ein Viertel der Befragten — waren bei
Studienbeginn 25 Jahre oder élter.
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Abb. 52: Geburtsjahr der Befragten (n=98)
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Die Befragten aus dem BA BBS kommen aus neun verschiede-
nen Bundeslandern nach Dresden. Sachsen stellt mit 56 Prozent
mehr als die Halfte der Studierenden. 25 Prozent kommmen aus
den anderen vier neuen Bundeslandern, 19 Prozent kommen aus
vier der alten Bundeslander.

Der Anteil der nicht-sdchsischen Studierenden ist damit um sie-
ben Prozentpunkte héher als im BA ABS. Dort sind es 37 Pro-
zent. Vor allem die Zuwanderung aus den westdeutschen Bun-
deslédndern nach Dresden fallt starker aus. Der Anteil der bran-
denburgischen, mecklenburgischen, tharingischen und sachsen-
anhaltischen Studierenden ist dagegen deutlich niedriger®.

4 |m BA ABS stammen nur 4,5 Prozent der Studierende aus den alten Bundes-
landern. Aus den nicht-sdchsischen neuen Bundeslandern kommen 32 Pro-
zent.
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Abb. 53: Geographische Herkunft der Befragten
Ort des Erwerbs der Hochschulzugangsberechtigung (n=97)

Alte Bundeslander
19%

Andere neue
Bundeslander
25%

Sachsen
56%

Erklarend kann hinzugefligt werden, dass nicht jedes Bundesland
fir jede der mdglichen 16 Beruflichen Fachrichtungen ausbildet.
So gibt es fur die Ausbildung in den dienstleistungsbezogenen
Beruflichen Fachrichtungen nur je 5 bis 6 universitare Standorte
in Deutschland; bei den gewerblich-technischen Fachrichtungen
liegt die Zahl bei einigen der Fachrichtungen deutlich héher*.
Trotz entsprechender Studierendenzahlen kann der Bedarf an
Lehrernachwuchs fir das System der berufsbildenden Schulen
nicht gedeckt werden”®.

3.4.2 Erfahrungen der Studierenden im Berufsfeld

Wie bereits dargestellt, muss ein Studienbewerber eine abge-
schlossene Berufsausbildung, den Abschluss des beruflichen

45 7. B. gibt es fir Bautechnik 13 Studienstandorte, fir Elektrotechnik 25 und
fir Metall- und Maschinentechnik 22.
“Vgl. Die berufsbildende Schule, Juli/August 2008, S. 212

132



Gymnasiums oder ein mindestens dreimonatiges Praktikum in
dem Berufsfeld der gewiinschten Beruflichen Fachrichtung nach-
weisen, um zum BA BBS zugelassen zu werden. Die Option ,,Be-
rufliche Tatigkeit” unterscheidet dabei nicht zwischen Praktika
und regularen Arbeitsverhaltnissen.

Abb. 54: Erfahrungen im Berufsfeld (n=100)

-

Berufl. Gymnasium

Berufl. Tatigkeit +

Berufsausbildung - 9

Berufl. Tatigkeit +
berufl. Gymnasium I 2

Berufsausbildung +
berufl. Gymnasium I 2

Berufl. Tatigkeit,
Berufsausbildung + I 1
berufl. Gymnasium

Abbildung 54 zeigt, welche Erfahrungen im Berufsfeld die Studie-
renden angeben. Auch Kombinationen mehrerer Optionen kom-
men dabei vor.

Gut die Halfte der befragten Studienanfanger (51 Prozent) nimmt
das Studium mit einer abgeschlossenen Berufsausbildung auf
und hat damit die berufspraktischen Voraussetzungen fir das
Lehramtsstudium inklusive des Master-Studienganges erfullt.
Mehr als die Halfte der Befragten (53 Prozent) war flir mindes-
tens drei Monate im Berufsfeld tatig, sei es im Rahmen eines
Praktikums oder als regulare Berufstatigkeit nach Abschluss einer
Berufsausbildung. Elf Prozent der Befragten haben das Abitur an
einem beruflichen Gymnasium erworben.
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Beim Vergleich der Beruflichen Fachrichtungen mit den hochsten
Studierendenzahlen?’ lassen sich Hinweise auf typische Wege
zum Lehramtsstudium finden. 27 der 30 Studierenden der Fach-
richtung Sozialpddagogik geben als Erfahrung im Berufsfeld eine
mindestens dreimonatige berufliche Tatigkeit an. Da nur flnf
Befragte eine Berufsausbildung vorweisen konnen, kann man
davon ausgehen, dass es sich bei diesen beruflichen Tatigkeiten
Uberwiegend um Praktika, Zivildienst oder Freiwilliges Soziales
Jahr handelt. Damit unterscheiden sich die Sozialpadagogik-
Studenten wesentlich von den Studierenden der Fachrichtung
Gesundheit und Pflege. Hier ist der Anteil von Studienanfangern
mit abgeschlossener Berufsausbildung besonders hoch. 23 von
27 Befragten haben eine Ausbildung abgeschlossen.

Waéhrend sich unter den Studierenden der Fachrichtungen Farb-
technik und Raumgestaltung (FT/RG) und Lebensmittel-, Ernah-
rungs- und Hauswirtschaftswissenschaft (LEH) kein klares Uber-
gewicht einer bestimmten Form der beruflichen Erfahrung ab-
zeichnet, fallen die sieben Studierenden der Metall- und Maschi-
nentechnik dadurch auf, dass niemand eine mindestens dreimo-
natige Tatigkeit als Zulassungsvoraussetzung angibt. Hier funkti-
oniert der Einstieg in die Lehrerausbildung nicht Gber Praktika,
sondern Uber Berufsausbildung (5 Befragte) und berufliches
Gymnasium (3 Befragte)*.

Fir die Aufnahme in den Master-Studiengang mussen die Studie-
renden ohne einschlagige Berufsausbildung nach bisheriger vor-
laufiger Master-Studienordnung — wie erwahnt — ergéanzend zu
den drei Monaten Berufspraktikum bzw. zum Abschluss des
beruflichen Gymnasiums mindestens weitere neun Monate Prak-
tikum nachweisen kdnnen.

47 Betrachtet werden nur die 5 Fachrichtungen mit den meisten Studierenden:
Sozialpadagogik (30), Gesundheit und Pflege (27), LEH (20), Farbtechnik und
Raumgestaltung (9) und Metall- und Maschinentechnik (7).

“8 Ein Studierender der Metall- und Maschinentechnik hat sowohl ein beruf-
liches Gymnasium als auch eine Berufsausbildung absolviert.
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Nur sieben der 49 Befragten ohne Berufsausbildung haben diese
Voraussetzung bereits erfillt. Die Gbrigen Studierenden missen
noch mehr oder weniger viele Monate Praktikum absolvieren.
Tabelle 4 gibt eine Ubersicht Uber die nachgewiesenen Erfahrun-
gen der Studierenden im Berufsfeld und zeigt gleichzeitig an, wie
viele Studierende bereits die Voraussetzungen flr die Zulassung
zum Master-Studiengang erfullt haben und wie viele Studierende
noch Praktikumszeiten nachholen missen. In zwei Fallen sind
den Aussagen der Befragten zufolge die Zulassungsvorausset-
zungen fur den Bachelor-Studiengang noch nicht erfullt! Wenn
man ausschliel3t, dass es sich hierbei um falschlicherweise zum
Studium zugelassene Personen handelt, muss man davon aus-
gehen, dass die Aussagen im Fragebogen unvollstandig oder
fehlerhaft sind.

Tab. 5: Erfahrung im Berufsfeld
Voraussetzung flr den Master-Studiengang (n=100)

Monate: >=
kA. <3 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Mit Berufs-
ausbildung

Ohne Berufs-
ausbildung
und mit
beruflichem
Gymnasium

6

Ohne Berufs- 1
ausbildung

und ohne
berufliches
Gymnasium

O Praktikumsvoraussetzung erfullt (58 Pers.)
O Unter zwolf Monate Praktikum (35 Pers.)

Mindestens 35 Studierende mussen bis zum Beginn des Master-
Studienganges noch Praktika im Berufsfeld absolvieren. Beson-
ders groRen Nachholbedarf haben jene, die das Bachelor-
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Studium mit der Minimalvoraussetzung von drei Monaten Prakti-
kum begonnen haben. Méglicherweise werden hier Engpasse
entstehen, die eine Verlangerung des Bachelor-Studiums oder
einen spateren Einstieg in das Master-Studium erzwingen.

In einer Informationsveranstaltung des ZLSB fir die Studierenden
der Lehramtsbezogenen Bachelor-Studiengange im Juni 2008
zeigte sich, dass vielen Studierenden die Tatsache, dass fur die
Zulassung zum Master-Studiengang voraussichtlich 12 Monate
Berufspraktikum erforderlich sind, offensichtlich bis dahin nicht
bewusst war, so dass ihre Studienorganisation zu Uberdenken ist
und moglicherweise das Problem von Verzogerungen verscharft
auftritt.

Nimmt man das Szenario an, dass alle Studierenden im BA BBS,
die zum Befragungszeitpunkt noch mehr als sechs Monate Prak-
tikum nachzuholen haben, dies nicht studienbegleitend bis zum
Ende des Bachelor-Studiums schaffen werden, sondern die er-
forderlichen Praktikumsmonate erst nach Abschluss des Bache-
lor absolvieren kénnen, so kann ein Drittel der befragten Studie-
renden (34 Prozent) nicht direkt in den konsekutiven Master-
Studiengang Ubergehen. Dies hatte massive Folgen fir die Zahl
der bendtigten Studienplatze in dem ab Wintersemester
2010/2011 angebotenen Master-Studiengang flir das Hohere
Lehramt an berufshildenden Schulen.

Diese Ergebnisse wurden von den Verantwortlichen zum Anlass
genommen, die Konzeption noch einmal zu Uberarbeiten und
einen spateren Nachweis des Berufspraktikums, etwa im Zu-
sammenhang mit dem Modul ,, Blockpraktikum™ im Master-
Studiengang zu ermoglichen.
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3.4.3 Padagogische Erfahrungen der Studierenden

Padagogische Erfahrungen sind bei der Bewerbung um einen
Studienplatz im BA BBS nicht nachzuweisen. Um dennoch einzu-
schatzen, mit welchem padagogischen Hintergrund die Studie-
renden das Lehramtsstudium aufnehmen, wurde erhoben, ob die
Befragten bereits padagogische Erfahrungen gesammelt haben.
Wenn dies das Fall war, sollte die Art der Tatigkeit sowie die Ein-
richtung bei der die Tatigkeit absolviert wurde, angegeben wer-
den.

Danach war ein Drittel der Studienanfanger im BA BBS bereits in
einem padagogischen Umfeld tatig. Das sind wesentlich weniger
Befragte als im BA ABS, wo Uber 60 Prozent der Studienanfanger
auf eine padagogische Tatigkeit zurlckblicken kénnen.

Abb. 55: "Waren Sie vor Beginn des Studiums in einem
padagogischen Umfeld tatig?"
Mehrfachnennungen maéglich (n=100)

Schule

17%

Weiterbildungs-
einrichtung

]
R
>

Andere Einrichtung 21%

Abbildung 56 zeigt, in welchem Rahmen die pddagogischen Er-
fahrungen gewonnen wurden. Fast die Halfte der Studierenden
mit paddagogischer Vorerfahrung hat diese in Praktika gemacht.
Dazu kommen Zivildienst, Freiwilliges Soziales Jahr und Neben-
jobs. Immerhin ein Viertel hat im Rahmen der Berufstatigkeit
padagogisch gearbeitet. Genannt wurden unter anderem die

137



Tatigkeit als Kinderpflegerin und Ausbildertatigkeiten im Betrieb.

Abb. 56: Rahmen der padagogischen Tatigkeit
Mehrfachnennungen maoglich (n=33)

FSJ/Zivildienst I s
Nebenjob - 12%
Ausgelbter Beruf _ 24%
Andere Tatigkeit - 18%

Vergleicht man die Studierenden der verschiedenen Beruflichen
Fachrichtungen?® hinsichtlich ihrer pddagogischen Erfahrungen,
fallt auf, dass vor allem die Studierenden der Fachrichtung Sozi-
alpadagogik auf padagogische Tatigkeiten zurlckblicken konnen.
Mit 16 von 30 Befragten berichten Uber die Halfte von padagogi-
schen Erfahrungen. Genannt werden vor allem Praktika, Zivil-
dienst oder Freiwilliges Soziales Jahr in Schulen, Kindertagesstat-
ten, Kinderheimen und Behindertenwerkstatten. Vermutlich
Uberschneiden sich bei den Sozialpddagogik-Studenten die be-
richteten padagogischen Erfahrungen mit den Erfahrungen im
Berufsfeld.

Abgesehen von der Fachrichtung Farbtechnik und Raumge-
staltung (FT/RG), wo flnf von neun Befragten padagogische
Erfahrungen angeben, ist der Anteil bei den anderen Fachrich-
tungen wesentlich niedriger. In den Fachrichtungen Gesundheit

49 Betrachtet werden nur die 5 Fachrichtungen mit den meisten Studierenden:
Sozialpddagogik (30), Gesundheit und Pflege (27), LEH (20), Farbtechnik und
Raumgestaltung (9) und Metall- und Maschinentechnik (7).
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und Pflege, LEH und Metall- und Maschinentechnik hat maximal
jeder flnfte Befragte Erfahrungen in einem padagogischen Um-
feld gemacht.

Nimmt man zur Kenntnis, dass —abgesehen vom Sonderfall der
Sozialpadagogik-Studenten — bei den Studienanfangern nur wenig
padagogische Erfahrung vorhanden ist, so muss der Frage nach
der personlichen Eignung flr den Lehrerberuf zu Studienbeginn
grofse Aufmerksamkeit geschenkt werden, um den Studierenden
eine fundierte Entscheidungsfindung zu ermaoglichen.

3.4.4 Informationsquellen der Studieninteressierten tiber den
Studiengang

Um den Informationsfluss tber den BA BBS zwischen der Hoch-
schule und den Studieninteressierten gezielt steuern zu kénnen,
muss man wissen, aus welchen Quellen die Studieninteressier-
ten ihre Informationen Uber den Studiengang bevorzugt bezie-
hen.

Die Studienanfanger im BA BBS unterscheiden sich in ihrem be-
richteten Informationsverhalten in einigen Punkten von den Stu-
dienanfangern im BA ABS. Wie im BA ABS auch, informierte sich
ein Grol3teil der Interessierten auf der Homepage der TU Dres-
den Uber die Studienmaoglichkeiten. Auch die Informationsange-
bote der Facher und Fachrichtungen wurden recht haufig ge-
nutzt. Die Homepage des ZLSB wurde dagegen nur von zwei
Prozent der Befragten am BA BBS als Informationsquelle ge-
nannt. Zwar dlirfte die ZLSB-Homepage durch das einheitliche
Corporate Design und die Verlinkung der ZLSB-Seiten mit dem
gesamten Web-Auftritt der TU Dresden von vielen Befragten
nicht als eine separate Homepage wahrgenommen worden sein.
Dies erklart jedoch nicht die deutliche Differenz zum Bekannt-
heitsgrad der ZLSB-Homepage im BA ABS, wo immerhin 18
Prozent angaben, bei der Informationssuche auf diese Seite zu-
rickgegriffen zu haben. Moglicherweise ist die geringere Be-
kanntheit der Informationsangebote des ZLSB bei den Studieren-

139



den des BA BBS darauf zurlckzuflhren, dass das Institut fur Be-
rufliche Fachrichtungen der Fakultat Erziehungswissenschaften
eigenstandige Studieninformationsveranstaltungen durchfihrt,
die nicht unbedingt durch Veranstaltungen des ZLSB erganzt
werden, wie es im BA ABS der Fall ist.

Abb. 57: "Auf welche Weise haben Sie sich vorab iliber den
Studiengang informiert?"
Mehrfachnennungen maéglich (n=100)

Homepage TU 84%

Freunde, Bekannte 41%

Berufliche Fachrichtun-

gen, Facher 32%

Veranstaltungen
an der TU Dresden

Zentrale Studienberatung

27%

-
Studienfachberatung - 14%
Beratung in der Schule -
12%

Homepage ZLSB 206

A flr Arbei
gentur flr Arbeit I5%

Sonstiges
9 B 0%

Deutlich haufiger als im BA ABS wurden von den Befragten im
BA BBS die Mdaglichkeiten zur personlichen Beratung durch
Zentrale Studienberatung und Studienfachberatung genutzt. 29
Prozent haben vor der Studienentscheidung bei der Zentralen
Studienberatung oder einer der Studienfachberatungen Unter-

140



stlitzung gesucht, einige davon auch bei beiden Beratungsstel-
len.

Ahnlich wie im BA ABS geben viele Befragte Freunde und Be-
kannte als Informationsquelle an, wobei sich auch hier die Infor-
mationen nicht auf gemachte Erfahrungen im Studiengang, son-
dern lediglich auf die Studienoption des Lehrers an berufsbilden-
den Schulen im Allgemeinen oder auf die TU Dresden als Stu-
dienort beziehen kdnnen.

3.4.5 Studienplanung der Studierenden

Der Lehramtsbezogene Bachelor-Studiengang legt die Studieren-
den noch nicht unwiderruflich auf das Lehramt fest. Den Studie-
renden bietet sich prinzipiell sowohl die Mdglichkeit, die Hoch-
schule mit dem Bachelor of Education zu verlassen und eine Be-
rufstatigkeit aufzunehmen, als auch die Moglichkeit, einen erzie-
hungswissenschaftlichen oder anderen fachwissenschaftlichen
Master-Studiengang anzuschliefen.

Abbildung 58 zeigt, dass der Uberwiegende Teil der Studierenden
nach Abschluss des Bachelors einen Master-Studiengang an-
schlieflien mochte. Nur sieben von 100 Befragten mdchten nach
dem Bachelor-Studium eine Berufstatigkeit aufnehmen. Dieser
Anteil ist allerdings deutlich héher als bei den Studierenden des
Lehramtsbezogenen Bachelor-Studienganges Allgemeinbildende
Schulen, wo nur zwei Prozent eine Berufstatigkeit anstreben.
Von den sieben Studierenden kommen vier aus Berufen, in de-
nen sie bereits padagogisch gearbeitet haben (Ausbilder- und
Unterrichtstatigkeiten vor allem im Gesundheitswesen). lhnen ist
die Mdaglichkeit padagogischer Arbeit aul3erhalb des Lehramtes
bekannt, wovon vielen der anderen Befragten vermutlich die
Vorstellung fehlt. Die Befragten, die zur Aufnahme einer
Berufstatigkeit nach dem Bachelor tendieren, fallen allerdings
durch die Unsicherheit ihrer Entscheidungstendenz auf. Sechs
der sieben Personen geben an, sich diesbezliglich ziemlich oder
sehr unsicher zu sein. Bei denjenigen, die ein Masterstudium
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anstreben, sind sich dagegen 93 Prozent sehr oder ziemlich si-
cher.

Abb. 58: "Welchen Weg streben Sie voraussichtlich nach dem
erfolgreichen Abschluss des Bachelor-Studiums an?"

(n=99)
Berufstatigkeit
7%
——Sonstiges
1%
Master-
Studiengang

92%

Von den Studierenden, die einen Master-Studiengang anstreben,
beabsichtigen 80 Prozent, einen Lehramts-Master-Studiengang
zu absolvieren. Sieben Prozent streben einen fachwissenschaftli-
chen Master an, 3 Prozent einen Master der Erziehungswissen-
schaft. Jeder zehnte Befragte tendiert noch nicht zu einem be-
stimmten Master-Studiengang.

Damit ist der Anteil derjenigen, die den konsekutiven Lehramts-
Master-Studiengang belegen mdchten, deutlich geringer als der
entsprechende Anteil im Studiengang Allgemeinbildende Schu-
len, wo sich 96 Prozent fur einen Lehramts-Master interessieren.
Wahrend von allen 412 Befragte im BA ABS 93 Prozent das
Lehramt anstreben®, sind es von den 100 Befragten im BA BBS

%0 Zweite Befragung im Sommersemester 2008
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nur 70 Prozent. Der BA BBS wird offenbar starker als ergebnisof-
fener Studiengang angesehen, der nicht selbstverstandlich in die
regulare Lehrerlaufbahn mindet.

Abb. 59: ,Wenn Sie einen Master-Studiengang anstreben,
fiir welchen Studiengang werden Sie sich voraussichtlich
entscheiden?” (n=88)

Erziehungswissenschaftlicher
Noch keinen Master-Studiengang 3%

bestimmten Master- Anderer fachwissen-

StL(J)d|engang schaftlicher Master-
10% Studiengang
7%
Lehramts-
Master-
Studiengang
80%

3.4.6 Nachfrage nach zusétzlichen Mdglichkeiten bei der
Facherwahl

Die Studierenden im BA BBS belegen eine Berufliche Fachrich-
tung®' und ein weiteres studierten Fach®®. Kiinftig werden erwei-

o Bautechnik, Chemietechnik, Elektrotechnik, Farbtechnik und Raumgestal-
tung, Gesundheit und Pflege, Holztechnik, Lebensmittel-, Erndhrungs- und
Hauswirtschaftswissenschaft, Metall- und Maschinentechnik, Sozialpddago-
gik.

52 Chemie, Chemietechnik, Deutsch, Englisch, Ethik/Philosophie, Evangelische
Religion, Geschichte, Informatik, Katholische Religion, Mathematik, Physik,
Umweltschutz und Umwelttechnik, Wirtschafts- und Sozialkunde.
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terte Wahlimoglichkeiten angeboten. Es wird mdglich sein, be-
stimmte dienstleistungsbezogene Berufliche Fachrichtungen
erstmalig miteinander zu kombinieren®. AuRerdem wurden zum
Wintersemester 2008/2009 fiinf Fremdsprachen in den Facher-
kanon des BA BBS zusétzlich aufgenommen, die der ersten Stu-
dierendenkohorte noch nicht zur Auswahl standen.

Die Zustimmung zu der Kombinationsmaoglichkeit aus zwei Beruf-
lichen Fachrichtungen fallt hoch aus. Mehr als die Halfte der Be-
fragten gibt an, wenn es mdglich gewesen ware, anstelle des
studierten Faches eine weitere Berufliche Fachrichtung gewahlt
zu haben. Zwar féllt die Zustimmung zu solchen Fragen im Kon-
junktiv haufig besonders hoch aus, und es besteht die Gefahr, die
tatsachliche Handlungsbereitschaft zu Uberschatzen. Die Folge-
rung, dass eine erhebliche Nachfrage nach der Kombination von
zwei Beruflichen Fachrichtungen besteht, lasst sich aber aus den
Befragungsergebnissen zweifelsfrei ableiten.

Abbildung 60 zeigt, welche Beruflichen Fachrichtungen von den
Befragten bevorzugt an Stelle des studierten Fachs gewahlt wor-
den waren.

Die drei Beruflichen Fachrichtungen, die bereits jetzt die hochs-
ten Studierendenzahlen aufweisen, wirden auch im Falle einer
Freigabe der Kombination zweier Beruflicher Fachrichtungen am
haufigsten zusatzlich gewahlt werden: Gesundheit und Pflege,
Sozialpadagogik und Lebensmittel-, Erndhrungs- und Hauswirt-
schaftswissenschaft (LEH) werden in knapp 80 Prozent der Falle
genannt.

5 Zugelassene Kombinationen ab Wintersemester 2008/2009 sind: LEH oder
Gesundheit und Pflege mit Sozialpddagogik; Sozialpadagogik oder Gesundheit
und Pflege mit LEH. Formal werden dazu die kombinierbaren Beruflichen
Fachrichtungen als studierte Facher in der zweiten Fachergruppe gefihrt. Da
diese Beruflichen Fachrichtungen mit einem N.C (bei LEH temporar) belegt
sind, gilt eine Einschrankung auch fir die Aufnahme in das ,, Zweitfach”.
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Abb. 60: Welche Berufliche Fachrichtung hatten Sie gewahit?”
(n=53)

Gesundheit

und Pflege _ 20
Sozialpadagogik _ 13
Elektrotechnik - 3

Bautechnik - 3

Farbtechnik und

Raumgestaltung - 3

Chemietechnik I 1

Holztechnik I 1

Durch die Moglichkeit eine zweite Berufliche Fachrichtung zu
wahlen, werden vor allem homogene Kombinationen entstehen.
Wer bereits eine Fachrichtung der personenbezogenen Dienst-
leistungen studiert, hatte zumeist eine weitere solche Fachrich-
tung gewahlt, wenn flr ihn diese Option bestanden hatte.
Abbildung 61 zeigt, wie viele Studierende jeder Fachrichtung der
personenbezogenen Dienstleistungen welche weitere Fachrich-
tung gewahlt hatten.

Es fallt auf, dass vor allem Kombinationen von Gesundheit und
Pflege und Sozialpddagogik sowie Gesundheit und Pflege und
LEH entstanden waren. Von allen 77 Studierenden nicht-
gewerblich-technischer Fachrichtungen hatten 49 Prozent die
Maoglichkeit genutzt, eine weitere solche Berufliche Fachrichtung
als studiertes Fach zu belegen. Das gleiche Streben nach homo-
genen Kombinationen zeigt sich bei den Studierenden gewerb-
lich-technischer Beruflicher Fachrichtungen. Finf der sechs Per-
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sonen, die eine gewerblich-technische Berufliche Fachrichtung
studieren und sich fir eine zweite Berufliche Fachrichtung aus-
sprechen, wirden ein weiteres gewerblich-technisches Fach
wahlen.

Abb. 61: Gewiinschte Kombinationen von Beruflichen
Fachrichtungen (n=53)

Die Kombinationen zweier Beruflicher Fachrichtungen, die ab
Wintersemester 2008/2009 zugelassen sind, entsprechen weit-
gehend den Kombinationen, die die Studierenden der ersten
Studierendenkohorte gewahlt hatten. FUr die Erweiterung des
Facherkanons um zusatzliche Fremdsprachen féllt die Zustim-
mung nicht ganz so hoch aus.

Immerhin ein Viertel der Befragten gibt aber an, eine der flnf
Fremdsprachen Spanisch, Italienisch, Franzosisch, Tschechisch
und Polnisch gewahlt zu haben, wenn die Méglichkeit bestanden
hatte. Auch dieser Anteil von 25 Prozent dirfte eine deutliche
Uberschatzung der Nachfrage nach fremdsprachlichen Fachern
darstellen. Das Ergebnis weist aber in jedem Fall darauf hin, dass
fremdsprachliche Facher fur viele Befragte attraktiv sind und bei
der Facherwahl in Betracht gezogen werden. Dass die Tendenz
besteht, attraktiven Optionen der Facherwahl zuzustimmen, ohne

146



die hypothetische Facherwahl konsequent zu durchdenken, wird
daran deutlich, dass mehrere Befragte angeben, sowohl eine
zwelte Fachrichtung als auch eine der Fremdsprachen gewahlt zu
haben.

Abb. 62: ,,Welche Sprache hatten Sie gewahlt?” (n=25)

Franzésisch _ 6
talienisch - 2

Tschechisch . 1

Polnisch 0

Von den genannten Fremdsprachen waren die romanischen
Sprachen sehr viel attraktiver fir die Befragten als die slawischen
Sprachen. Mit Abstand die meiste Zustimmung erhielt dabei das
Fach Spanisch.

3.4.7 Probleme und Kritik am Studiengang

Neben den konkreten Fragestellungen, die der Befragung zu-
grunde lagen, sollte den Studierenden die Mdéglichkeit gegeben
werden, in nicht-standardisierter Form von Problemen zu berich-
ten, die sich im bisherigen Studium ergeben haben. Auf diese
Weise konnten einige Problemschwerpunkte identifiziert und die
Stimmungslage unter den Befragten erfasst werden. Die offene
Frage am Ende des Fragebogens lautete wie auch in der Befra-
gung im Bachelor-Studiengang Allgemeinbildende Schulen:
.Welche Probleme haben sich im Verlauf des Studiums erge-
ben? Welche Anregungen haben Sie?"
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Die Mdaglichkeit, auf Probleme aufmerksam zu machen und Kritik
zu aufdern, wurde von den Befragten rege genutzt. Die starke
Beteiligung macht deutlich, dass es einen erheblichen Problem-
druck bei den Studierenden gibt und offenbar kein Adressat in-
nerhalb der TU Dresden bis zum Befragungszeitpunkt in ausrei-
chender Weise in der Lage war, die Bedenken und Sorgen der
Studierenden entgegenzunehmen und glaubhaft zu machen,
dass diese auf der Agenda der Verantwortlichen stehen.

Die offenen Antworten wurden von den schriftlichen Fragebdgen
in einen Datensatz transkribiert, wobei das Statement jedes Be-
fragten unterteilt wurde in die einzelnen genannten Kritikpunkte.
Anschlieffend wurde ein System von 28 Kategorien in finf Grup-
pen gebildet®, das den Kriterien der Trennschéarfe und Vollstan-
digkeit weitgehend entspricht und eine Zuordnung jedes genann-
ten Aspekts®® zu einer Kategorie ermdglicht®.

Auch an dieser Stelle muss auf die Besonderheit der Interpretati-
on der Nennungshaufigkeiten einzelner Probleme aufmerksam
gemacht werden. Bei der Interpretation der Anzahl von Befrag-
ten, die einen bestimmten Kritikpunkt genannt haben, ist der
grundsatzliche Unterschied zwischen offenen und geschlossenen
Fragen zu beachten. Wenn zum Beispiel bei einer offenen allge-
meinen Frage nach Problemen im Studium von 14 Prozent der
Befragten das Problem der Uberschneidung von Lehrveranstal-
tungen genannt wird, dann bedeutet dies nicht im Umkehr-
schluss, dass 86 Prozent nicht von Uberschneidungen betroffen
sind. Man weif dadurch lediglich, dass Uberschneidungen bei
diesen Befragten nicht zu den Problemen gehoren, die prasent

* Siehe Anlage 6: Kategoriensystem zur Auswertung der offenen Frage nach
Problemen im BA BBS

% Anregungen und Kritik wurden hierbei nicht unterschieden. Die wenigen
Anregungen, die gedulRert wurden, wurden als Kritik des Ist-Zustandes ge-
deutet.

% \/on 180 Nennungen wurden 21 Nennungen (12 Prozent) der Residual-
kategorie , Sonstiges” zugeordnet.
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und so wichtig sind, dass sie innerhalb des knappen zeitlichen
Rahmens der Befragung genannt werden. Bei der direkten Ab-
frage konkreter Probleme mittels standardisierter Fragen mit vor-
gegebenen Antwortkategorien wirden sich zweifelsohne héhere
Anteile von Befragten ergeben, die dem jeweiligen Kritikpunkt
zustimmen. Die Ergebnisse der offenen Frage durfen daher nicht
unterschatzt werden. Sie kénnen vor allem daflr genutzt werden,
Problemschwerpunkte zu identifizieren oder Ranglisten von Prob-
lemen zu bilden.

Die genannten Kritikpunkte wurden in finf unterschiedlich gro-
Ren Gruppen zusammengefasst, die auch die folgende Darstel-
lung der Kritik am BA BBS gliedern.

Kritikfeld Studienbedingungen®’

Kritik an der Organisation des Studienablaufes wird von 39 der
100 Befragten gedulRert. Damit ist dieses Kritikfeld das meistge-
nannte.

21 Befragte kritisieren allgemein die schlechte Organisation des
BA BBS. Es werden jedoch auch konkrete Missstande angespro-
chen, allen voran die haufigen Uberschneidungen von Lehrveran-
staltungen, die — sofern es obligatorische Veranstaltungen betrifft

% Beispielhafte AuBerungen:
. Unklarheiten innerhalb der Organisation des Studiums (wahrscheinlich be-
dingt durch Umstellung von Diplom auf Bachelor).” — , Alles ist leider noch
ziemlich unorganisiert.” — , Teilweise noch sehr unkoordinierter Ablauf. Mo-
dule kénnen aufgrund fehlender Lehrkréafte nicht planméRig stattfinden.” —
. Stundenlberschneidung der 2 Facher.” — ,Facherlberschneidung” — , Ers-
tes Semester war zu voll gestopft" —,Starkes Geflihl, dass Uberstiirzt auf Ba-
chelor umgestellt wurde und der Studienablauf undberlegt ist!” — ,Organisa-
tion mangelhaft” — , Raumaufteilung haufig schlecht.” — , Keine Verstandi-
gung und schlechte Zusammenarbeit zwischen den Fakultdaten.” — ,wenig
Kommunikation zw. Fakultdten, Instituten & Prifungsamtern.” — ,,Am frust-
rierendsten ist es, dass verlangt wird, das Studium in 3 Jahren zu absolvie-
ren, aber man trotzdem keinerlei Gewahrleistung hat, in die geforderten Se-
minare zu kommen, z.B. in Deutsch, Sprecherziehung.”
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— unfreiwillige Verlangerungen der Studiendauer verursachen
kdnnen. Gleiches gilt fir den Mangel an Seminarplatzen in
Pflichtveranstaltungen. Das Nachholen von Pflichtveranstaltun-
gen zu einem spateren Zeitpunkt kann den Studienablaufplan der
Studierenden erheblich stéren. Im Zusammenhang mit der Uber-
schneidung von Lehrveranstaltungen steht auch die von sechs
Befragten vorgebrachte Forderung nach verbesserter Koordinati-
on zwischen den am BA BBS beteiligten Fakultaten.

Fiinf der 100 Befragten kritisieren die Uberfiillung von Lehrveran-
staltungen bzw. die Wahl zu kleiner Veranstaltungsraume. Die
Lage scheint hier weniger dramatisch zu sein als im BA ABS, wo
fast jeder flinfte Befragte Uberflllte Veranstaltungen bemangelt.

Abb. 63: Kritikfeld Studienbedingungen - genannte Kritikpunkte
Offene Frage ohne Antwortvorgaben (n=100)

Schlechte Organisation
(allgemein)

Uberschneidung von
Lehrveranstaltungen

Zu wenige Platze in
Pflichtveranstaltungen

Mangelnde Kommunika-
tion zwischen Fakultaten

Uberfullung,
Raumorganisation

Zu viel Blrokratie

Probleme mit
Einschreibungsvorgang

0% 20%
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Kritikfeld Information und Betreuung

37 Prozent der befragten Studierenden im BA BBS kritisieren die
mangelnde Versorgung mit Informationen und die bestehenden
Unklarheiten im Studienablauf. Den grof3ten Unmut erregt die
Tatsache, dass auch zu Beginn des zweiten Semesters noch kei-
ne definitive Studienordnung besteht. Da neben dem fehlenden
verbindlichen Dokument auch die Aussagen der Lehrenden, der
Berater und der Amter haufig nicht als ausreichend, verldsslich
und eindeutig wahrgenommen werden, macht sich bei einem
Teil der Studierenden Verunsicherung und Frustration breit.
Gewdlinscht wird ein zentraler Ansprechpartner, der bei Unklarhei-
ten ir;gStudienangeIegenheiten verbindliche AuskUnfte erteilen
kann®.

%8 Beispielhalte AuRerungen:
,Dass Uberall noch offene Fragen bestehen, zwecks Voraussetzungen flr
Master, Referendariat usw.” — ,, Da der Bachelor-Studiengang meiner Mei-
nung nach noch nicht durchgeplant ist, gibt es sehr viele ungeklarte sowie
undurchsichtige Stellen. Zur Zeit weil} keiner genau bescheid wie der Ablauf
sein soll.” — , Professoren kénnen bei Problemen nicht weiterhelfen.” —
., Bessere Beratung Uber die Modulangelegenheiten und Voraussetzungen.” —
.Niemand kann konkrete Fragen Uber den weiteren Studienverlauf beantwor-
ten.” — ,,Mir konnte keiner bei der Planung von Stunden, Modulen und Pri-
fungen helfen. Nicht einmal eine verbindliche Studienordnung war zur Orien-
tierung prasent.” — ,,Weder Dozenten noch Studenten oder Institute wissen,
wie es genau funktioniert.” — ,Keine Ahnung im Prifungsamt.” — , Studien-
ordnung im 2.Sem. immer noch vorlaufig!”
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Abb. 64: Kritikfeld Information und Betreuung - genannte
Kritikpunkte Offene Frage ohne Antwortvorgaben (n=100)

Unklare Studienordnung,
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der zusténdigen Stellen _
Keine Ansprechpartner,

unklare Zustandigkeiten -

Kritik an Beratungs- und

Betreuungsleistung -

0% 20%

Kritikfeld Anforderungen

Das dritte grofRe Kritikfeld, das die Befragten benennen, ist das
der Leistungsanforderungen, Arbeitsbelastung und Prifungsmo-
dalitdten®®. 29 Prozent der Befragten duBern Kritik auf diesem
Gebiet. Im Mittelpunkt steht dabei die Unzufriedenheit darlber,
dass das studierte Fach mehr Arbeitsaufwand erfordert als die
Berufliche Fachrichtung. Bei diesen Studierenden herrscht offen-
bar die Auffassung vor, dass die Berufliche Fachrichtung im Mit-
telpunkt des Studiums stehen sollte und das studierte Fach eher

% Beispielhafte AuRerungen:
. Grofse Angst vor Priifungen, da diese bestanden werden missen, sonst
schafft man den Bachelor nicht in 3 Jahren.” — ,Das Zweitfach ist zu umfang-
reich, so dass das 1. Fach darunter leidet.” — ,Vorlesungsplan ist zu voll (ca.
18 Doppelstunden) = zu wenig Zeit um Wissen zu vertiefen/verfestigen.
Vorschlag: Reduzierung der Stunden pro Woche durch Verlangerung der Re-
gelstudienzeit.” — ,,Nur eine Wiederholungsprifung moglich.” — , Vereinbar-
keit von Familie und Studium.”
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den Status eines Nebenfaches hat. Die Tatsache, dass das als
sekundar eingestufte Fach im Studienalltag mehr Aufmerksam-
keit erfordert als die Berufliche Fachrichtung, std3t bei elf Befrag-
ten auf Unverstandnis. Neun Befragte kritisieren in allgemeiner
Form den Arbeitsaufwand und die Anforderungen im Studium.
Sechs Befragte sind mit der Regelung unzufrieden, dass bei Pri-
fungen nur ein Fehlversuch toleriert wird.

Abb. 65: Kritikfeld Anforderungen - genannte Kritikpunkte
Offene Frage ohne Antwortvorgaben (n=100)

Studiertes Fach mehr

Aufwand als Fachrichtung _
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Inhaltlich zu anspruchsvoll I

\ \
0% 20%

Im Lehramtsbezogenen Bachelor-Studiengang Allgemeinbildende
Schulen klagte mit sechs Prozent ein nennenswerter Anteil der
Studierenden Uber Uberbelastung, Stress und Leistungsdruck im
Studium. 5 Prozent hielten die Studieninhalte fir zu anspruchs-
voll. Diese beiden Kritikpunkte werden im BA BBS nur jeweils
von einem der hundert Befragten genannt.

Das Phanomen der Uberforderung im Studium scheint im BA
BBS in deutlich geringerem Ausmal} zu bestehen, zumal sich ein
Drittel der Nennungen in diesem Kritikfeld lediglich auf das Un-
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gleichgewicht der Belastung durch die beiden Studienfécher und
nicht auf eine generelle Uberforderung bezieht.

Kritikfeld Studieninhalte

Zehn Studierende dufRern Kritik an den Studieninhalten des BA
BBS®. Dabei fokussiert sich diese Kritik auf das Fach Farbtechnik
und Raumgestaltung. Sieben von neun Befragten sind unzufrie-
den damit, dass bautechnische Inhalte sehr breiten Raum ein-
nehmen, die kreativen Aspekte der Raumgestaltung aber ver-
nachlassigt werden.

Kritikfeld Master-Studiengang

Im Bachelor-Studiengang Allgemeinbildende Schulen spielen
Unklarheiten bezliglich des Master-Studienganges eine grofRe
Rolle fiir die Studierenden. Im BA BBS, wo das Problem des U-
bergangs aus einem polyvalenten Bachelor in verschiedene Lehr-
amts-Master-Studiengange an verschiedenen Orten nicht gege-
ben ist, besteht keine grofde Verunsicherung beziiglich des Mas-
ter-Studiengangs. Vier Studierende berichten von Unklarheiten in
Bezug auf den Master-Studiengang. Zwei Studierende flirchten,
nach Abschluss des Bachelor-Studiums keinen Master-
Studienplatz zu erhalten und ein Befragter zweifelt daran, ohne
Master-Abschluss Berufsaussichten zu haben.

0 Beispielhafte AuRerungen:
.Lehrveranstaltungen fir den Studiengang FT/RG beziehen sich nur auf "Bau-
technik’, das eigentlich Gestalterische wird nicht bericksichtigt. Vorschlag:
Austausch einiger bautechnischer Facher gegen gestalterische Facher.” —
,Einen Studiengang (FT/RG) anzubieten, ohne geeignete Vorlesungen anzu-
bieten. Wir werden weder in Farbtechnik noch in Raumgestaltung ausgebil-
det, sondern sitzen in Vorlesungen der Bautechnik.” — , Der Studiengang ist
sehr baulastig. Es fehlt an kreativen und gestalterischen Aspekten.”
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Zusammenfassung

Die Antworten der Studierenden im Lehramtsbezogenen Bache-
lor-Studiengang Berufsbildende Schulen auf die offene, ohne
Antwortkategorien versehene Frage nach Problemen im Studien-
gang liefern eine Liste verschiedenster Schwierigkeiten und Kri-
tikpunkte. Aus den Nennungshaufigkeiten bestimmter Kritikpunk-
te lasst sich nicht ableiten, wie grofé der Anteil aller Studierenden
ist, die von einem bestimmten Problem betroffen sind oder einen
bestimmten kritischen Standpunkt teilen. Die Ergebnisse vermit-
teln jedoch einen Gesamteindruck von den relevanten Problemen
in der Einfihrungsphase des BA BBS.

Abb. 66: Probleme im Studiengang - Rangliste der Kritikfelder
Offene Frage ohne Antwortvorgaben (n=100)
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pafordsngen ]
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Deutliche Kritik an der Organisation des Studienablaufs, an der
Bereitstellung von Informationen und an dauerhaften Unklarhei-
ten in wichtigen Studienangelegenheiten, sowie moderate Kritik
an den Leistungsanforderungen und der Arbeitsbelastung pragen
das Urteil der Studierenden im BA BBS zu Beginn des zweiten
Studiensemesters. Kritik an der inhaltlichen Konzeption, sowie
Klagen Uber Ungewissheiten im Hinblick auf das Masterstudium
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spielen im Gegensatz zum BA ABS keine grof3e Rolle, da sich
diese Kritikpunkte dort vorwiegend aus den Besonderheiten ei-
nes polyvalenten Bachelor-Studienganges ergeben.

3.5 ZUSAMMENFASSUNG DER BEFRAGUNGS-
ERGEBNISSE UND FAZIT

Vergleicht man die Befragungsergebnisse aus dem Lehramts-
bezogenen Bachelor-Studiengang Berufsbildende Schulen mit
denen aus dem Lehramtsbezogenen Bachelor-Studiengang All-
gemeinbildende Schulen, fallt auf, dass die Bildungskarrieren im
Bereich der beruflichen Bildung weniger einheitlich ausfallen als
im Bereich der allgemeinbildenden Schulen. Das gilt sowohl fur
den Bildungsweg bis zum Beginn des BA BBS, als auch fur die
Plane fUr die Zeit nach Abschluss des Bachelor of Education.

Die Altersverteilung der Studienanfanger im BA BBS ist breiter
gestreut. Der Anteil alterer Studienanfanger ab Mitte zwanzig ist
wesentlich groRer als im BA ABS. Etwa die Halfte der Studienan-
fanger hat bereits eine Berufsausbildung abgeschlossen, ein gro-
Rer Teil davon in Berufen des Gesundheitswesens. Die andere
Halfte kommt mit der Erfahrung von mindestens drei Monaten
Praktikum ins Studium — der typische Weg unter anderem flr die
grofde Gruppe der Sozialpadagogik-Studenten.

Auch bei den Planen fir den Bildungs- und Berufsweg nach dem
Bachelor-Studium gibt es eine groRere Vielfalt. Der Anteil derje-
nigen, die den konsekutiven Master-Studiengang flr das Hohere
Lehramt an berufsbildenden Schulen anstreben, ist mit 80 Pro-
zent wesentlich geringer als im BA ABS, wo nahezu alle Studie-
renden den Standardweg des Lehramtes einschlagen mochten.
Offenbar haben einige der Studierenden im BA BBS aufgrund
ihrer beruflichen Erfahrungen Vorstellungen von der Einsetzbar-
keit eines padagogischen akademischen Abschlusses aulderhalb
des staatlichen Schulwesens.

Alle Studierenden kommen mit praktischen Erfahrungen aus dem
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Berufsfeld, in dem sie spater unterrichten wollen, ins Studium.
Padagogische Erfahrungen haben dagegen nur sehr wenige Stu-
dienanfanger bereits gemacht, sieht man einmal von der Gruppe
der Sozialpddagogik-Studenten ab. In der Anfangsphase des Stu-
diums sollte daher groRer Wert darauf gelegt werden, den Stu-
dienanfangern ein Bild vom Lehrerberuf zu vermitteln, damit sie
bald ein Urteil Uber ihre Neigung und Eignung fir diesen Beruf
fallen konnen.

Fir das Wintersemester 2010/2011 wird der Start des Master-
Studiengangs flir das Hohere Lehramt an berufsbildenden Schu-
len an der TU Dresden angestrebt. Nach jetzigem Stand wiirden
vier von flnf Studierenden des BA BBS dieses Studium aufneh-
men. Eine Hiirde fiir den direkten Ubergang in den konsekutiven
Master-Studiengang konnte fiir viele Studierende allerdings die
Zulassungsvoraussetzung von mindestens zwdlf Monaten Prakti-
kum im Berufsfeld sein. Ein Drittel der Studierenden muss bis
zum Beginn des Master-Studiengangs noch sechs oder mehr
Monate Praktikum absolvieren, was studienbegleitend nur
schwer maglich ist. Einige Studierende werden nach Abschluss
des Bachelor die erforderlichen Praktika nachholen missen und
konnen den Master-Studiengang erst im darauf folgenden Jahr
aufnehmen. Dabei sollte man potenzielle Probleme mit der finan-
ziellen und sozialversicherungsrechtlichen Absicherung der Be-
troffenen im Auge behalten, die fir die Zeit zwischen Bachelor-
und Master-Studiengang nicht den Status immatrikulierter Stu-
dierender haben.

Die Zahl der Studienplatzbewerber fir den Master-Studiengang
2010/2011 kénnte reduziert werden, wenn Studierende aufgrund
von Platzmangel in Pflichtveranstaltungen oder Uberschneidun-
gen von Lehrveranstaltungen dem Studienablaufplan nicht folgen
und dadurch die Regelstudienzeit nicht einhalten konnen.

Die Studierenden im BA BBS legen ihr Augenmerk besonders auf

die Beruflichen Fachrichtungen. Die studierten Facher werden als
sekundar betrachtet. Einige Studierende beklagen, dass diese
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Facher im Studium zu viel Raum einnehmen. Die Option, anstelle
eines studierten Faches eine zweite Berufliche Fachrichtung zu
belegen, stdl3t auf sehr grolRes Interesse. Die Befragten wirden
Uberwiegend homogene Facherkombinationen wahlen. Studie-
rende gewerblich-technischer Fachrichtungen wirden eine wei-
tere gewerblich-technische Fachrichtung belegen, Studierende
von Fachrichtungen der personenbezogenen Dienstleistungen
eine weitere solche Fachrichtung.

Durch die Erweiterung der zulassigen Facherkombinationen um
bestimmte Kombinationen zweier Beruflicher Fachrichtungen
wurde dem starken Interesse der Studierenden an berufsbilden-
den Inhalten Rechnung getragen, aber auch den Anforderungen
aus der Praxis. So werden die meisten Absolventen der Berufli-
chen Fachrichtung Gesundheit und Pflege an medizinischen
Berufsfachschulen tatig werden, an denen es einen Einsatz in
einem sog. gymnasialen Zeitfach nicht gibt. Auch wurde von
Seiten des Sachsischen Staatsministeriums fir Kultus gedullert,
dass der Einsatz z. B. fir Fremdsprachen durch Gymnasiallehrer
erfolgt und nicht durch Absolventen des Hoheren Lehramtes an
berufsbildenden Schulen, die ohnehin im Berufsfeld breit gefa-
cherte Einsatzmaoglichkeiten haben. Dennoch ist die Bedeutung
der gymnasialen und besonders auch der beruflichen studierten
Facher in der Studienberatung, als auch in den Studiendokumen-
ten herauszustellen, da sie an manchen Ausbildungsorten (z. B.
berufliche Gymnasien) einen hohen Stellenwert haben und es
sollten auch falsche Erwartungshaltungen vermieden werden.
Letzteres gilt insbesondere auch fir die Berufliche Fachrichtung
Farbtechnik und Raumgestaltung. Diese Fachrichtung wird Uber-
wiegend von Studierenden belegt, die vor allem an den kreativen,
gestalterischen Aspekten interessiert sind. Wie oben berichtet,
wurden viele Studierende dieser Fachrichtung von dem hohen
bautechnischen Anteil des Studiums in den ersten Semestern
Uberrascht und enttduscht. Farbtechnik und Raumgestaltung ist
eine gewerblich-technische Fachrichtung. Der Erwerb der fachli-
chen Grundlagen ist in der Anfangsphase des Studiums unerlass-
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lich. Allerdings sollten in den herausgegebenen Informationen
zum Studiengang deutliche Angaben zur Gewichtung der natur-
und ingenieurwissenschaftlichen, gestalterischen und kulturhisto-
rischen Anteile im Studium zu finden sein, um Missverstandnisse
zu vermeiden. Mdoglicherweise konnte bei den Studierenden die
Motivation zum Erwerb der bautechnischen Grundlagen gestei-
gert werden, indem man parallel dazu bereits in den ersten Se-
mestern Lehrveranstaltungen anbietet, die dem kreativen und
gestalterischen Teil des Studienganges zuzuordnen sind.

Die Studierenden aufdern viel Kritik am BA BBS und berichten
von einer Reihe von Problemen im Verlauf des ersten Semesters.
Vor allem die Organisation des Studienablaufs und die Versor-
gung mit Informationen und klaren Regelungen sind Gegenstand
negativer Beurteilungen. Die Anlaufschwierigkeiten des neuen
Studienganges fiihren zu Arger, Frustration und Verunsicherung
der Studierenden, da Studienerfolg und Studiendauer von den
Organisationsschwachen und Unklarheiten beeintrachtigt wer-
den. Die Urteile der Studierenden kdnnen als klarer Auftrag ver-
standen werden, die Struktur des Studienganges deutlicher her-
auszustellen, verbindliche und eindeutige Informationen zu liefern
und einen reibungslosen Studienablauf fir alle Facherkombinati-
onen sicherzustellen. Mit der Einrichtung der Studienkommission
fur den Lehramtsbezogenen Bachelor-Studiengang Berufsbilden-
de Schulen im Sommersemester 2008 soll neben der Bewalti-
gung anderer Aufgaben im Zusammenhang mit dem neuen Stu-
diengang auch diesem Auftrag Folge geleistet werden.

Die Studieninhalte waren kaum Gegenstand von Kritik. Auch
Uberlastung und zu hohe Anforderungen spielen im Gegensatz
zum BA ABS eine untergeordnete Rolle in den AuRerungen der
Befragten.

Viele der Defizite des Studienganges, die die Studierenden im BA
BBS benannten, sind als typische Anlaufschwierigkeiten anzuse-
hen, die im Laufe der Konsolidierung des Studienganges abneh-
men diirften. Beim Problem der Uberschneidung von Lehrveran-
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staltungen handelt es sich jedoch um ein grundlegendes Prob-
lem, mit dem Lehramtsstudiengdnge mit ihren vielen beteiligten
Fachern zu kdampfen haben. Durch die neu eingefihrten Optio-
nen zur Kombination zweier Beruflicher Fachrichtungen wird ein
nennenswerter Anteil der Studierenden ausschlief3lich der Fakul-
tat Erziehungswissenschaften zugeordnet sein. In diesem Rah-
men ist ein Uberschneidungsfreier Zeitplan leichter zu realisieren,
als im Zusammenspiel mehrerer Fakultaten, bei denen die Stu-
dierenden der lehramtsbezogenen Studiengdnge nur eine kleine
Minderheit der Studierenden darstellen.

Um das AusmaR an Uberschneidungen dennoch auch fiir diese
Facherkombinationen zu reduzieren, werden derzeit fiir BA BBS
und BA ABS Moglichkeiten der Stundenplangestaltung wie etwa
verschiedene Zeitfenster-Modelle geprift. Zusatzlich ware es in
vielen Fallen hilfreich, Pflichtveranstaltungen zu verschiedenen
Terminen anzubieten, um Ausweichmaoglichkeiten bei Termin-
Uberschneidungen zu schaffen.

Die Befragung der Studierenden im Lehramtsbezogenen Bache-
lor-Studiengang Berufsbildende Schulen ergab wertvolle Befunde
fUr die weitere Gestaltung des Studiengangs und die EinfGhrung
des konsekutiven Master-Studienganges. Mit der Konstruktion
eines Pseudonyms durch die Befragten in dieser ersten Befra-
gung wurde die Voraussetzung daflir geschaffen, die Befragung
mit weiteren Erhebungswellen zu einer Panel-Studie auszubauen,
die langsschnittliche Auswertungen erlaubt. Eine Anschlussbe-
fragung zu einem spateren Zeitpunkt kénnte dazu dienen, zu
Uberprifen, ob die Schwierigkeiten der Anfangsphase des BA
BBS behoben werden konnten. Zudem kann beobachtet werden,
ob die Studienplanung sich im Verlauf des Studiums verandert
und ob die Studierenden wéahrend des Bachelor-Studiums weite-
re Praktika im Berufsfeld absolvieren, um die Zugangsvorausset-
zungen fir den Master-Studiengang zu erarbeiten.
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4. AUSBLICK

Durch die vorgestellten Untersuchungen des ZLSB liegen um-
fangreiche Informationen zum Stand des Prozesses der Umstel-
lung der Lehramtsstudiengange an der TU Dresden. Insbesonde-
re die Kenntnis der weiteren Studienplanungen sowie der Kritik
der Studierenden an BA ABS und BA BBS sind wichtige Voraus-
setzungen fir die weitere Ausgestaltung und Optimierung der
Lehrerbildung im Bachelor/Master-System.

Es steht aulBer Frage, dass zum jetzigen Zeitpunkt lediglich die
ersten Etappen eines langen Reformweges bewaltigt sind und
sich in der Umstellungsphase gewisse Anlaufschwierigkeiten
gezeigt haben. Seit Vorliegen der Ergebnisse wird daher an der
Verbesserung der Organisation des Studienablaufs und der Be-
reitstellung der erforderlichen Information und Beratung fir die
Studierenden gearbeitet. Einige Malinahmen — wie etwa die In-
tensivierung der Studienanfanger-Betreuung — haben bei Beginn
des neuen Studienjahres bereits gegriffen.

Vor allem das Problem der Uberschneidungen von Lehrveranstal-
tungen der drei zu studierenden Studienbereiche stellt eine gro-
e Herausforderung dar. Darlber hinaus missen dringend offene
Strukturfragen vor allem im Bereich der Grundschullehrerausbil-
dung geklart werden.

Mit der gemeinsamen Bilanzierung des laufenden Prozesses der
Umstellung der Lehramtsstudiengdnge in Sachsen im Rahmen
eines Kolloguiums der Zentren fir Lehrerbildung der TU Dresden
und Universitat Leipzig am 5. November 2008, haben die Betei-
ligten aus Staatsregierung, Hochschulleitungen, Zentren fir Leh-
rerbildung und Fakultaten den Grundstein flr eine enge Koopera-
tion bei der Weiterentwicklung der Studiengange gelegt.
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ANLAGE 1 L ZIRY

Zentrum flr Lehrerbildung,
Schul- und Berufsbildungsforschung

Inhaltsanalyse
der ,Reflexion zur Berufsaspiration”

1. Erfasste statistische Daten

1a) Nummer der Reflexion 1b) Geschlecht 1¢) Fachkombination:

O mannlich 1. Fach: ......

O weiblich 2. Fach: ......

1d) gewiinschte Schulart
Sicher Interesse an

Grundschule O O
Mittelschule O O
Gymnasium O O Noch gar keine Tendenz fiir Schulart
Foérderschule O O O

2. Motivation und Griinde fiir das Lehramtsstudium

2a) Seit wann besteht der Wunsch Lehrer zu werden (erster Impuls)

O Keine Angabe

O  seit der Kindheit (, Grundschule”, , schon immer”)

O Wounsch entstand wahrend der Schulzeit

O Mit Abitur / Nach der Schulzeit

O Mit bewusster Berufswahl (wéhrend FSJ, Zivildienst, Auslandspraktika)

O Nach erster Berufsausbildung (auch Studiumsabbruch, Umorientierung)

2b) Gibt es Lehrer im familiaren Umfeld?
O keine Angabe / nein
O ja

2c¢) Motivation fiir das Lehramtsstudium

keine Angabe

Interesse an der Arbeit mit Kindern und Jugendlichen

Padagogische Friherfahrung / Spaly an der Wissensvermittlung (Referate, , Schule spielen”, Mitschiilern etwas
beibringen)

Negative Padagogische Erfahrung (persénliche Griinde, Erwédhnung neg. Lehrerbilder)
Eigener Lehrer als Vorbild

Bestarkung durch soziales Umfeld

Bestarkung durch andere Lehrer

Bestarkung durch eigene praktische Erfahrung

Gesellschaftliche Relevanz des Lehrerberufs

Wunsch nach Verbesserung der Bildungssituation (unpersoénlich, global)

Vielseitigkeit des Berufs (, neue, viele Herausforderungen”)

Interesse an den gewahlten Fachern (nur eindeutig mit Begriindung der Fdcherwahi)
Viel Freizeit / Urlaub

Gute Bezahlung

Sicherer Arbeitsplatz

Sehen des Erfolgs der Arbeit an den Kindern / Jugendlichen

00000o0ooooooooo ooo

2d) Zweifel an der Berufswahl Lehrer?
O Keine Angabe
O Ja
O Angst, Unsicherheit, Respekt vor Beruf, Méglichkeit des Scheiterns eingeraumt

2e) Padagogische Vorerfahrung
O Keine Angabe O Unterrichtsalltag erlebt (Praktika an Schulen)
O unterrichtsbezogene Tatigkeit (Nachhilfe, Hort) [0 Weitere, entfernte padagogische Tatigkeit
O Kindergarten, Kindertagesstatte O Keine padagogische Erfahrung (explizit)



3. Tatigkeitsbereiche und Féhigkeiten des Lehrers

Genannt

3a) Unterrichtsbezogen
(Fach-)Wissen vermitteln (auch ,, Grundlage)
Freude am Fach / Lernen allgemein vermitteln
Motivations- und Begeisterungsfahigkeit
Zeitl. Umfang (, Vor-/Nachbereitung, Korrekturen”)
Kreativitat (UR-Materialien, engagierten, guten,
abwechslungsreichen Unterricht gestalten)
Selbstsicherheit im Auftreten vor der Klasse
methodische Weiterbildung (mit Offenheit)

3b) Soziales
Menschl. Entwicklung (, erziehen”)
Werte/Normen vermitteln (explizit erwéhnt)
Soz. Fahigk. vermitteln (, Konfliktiésung“, Schulalltag)
Gute Kontakte zu Schilern aufbauen
(, Vertrauensperson sein”, , Lernklima schaffen”)
Vorbildfunktion (explizit, Werte haben und vorleben)

3c) Individuelles
Versch. Schiler integrieren (Migranten, Behinderte)
Auf spez. Bedirfnisse eingehen, Individ. Férderung
emotionales Engagement
Schilern helfen/unterstltzen (Hilfsbereitschaft,
Toleranz gegentiber Schwéchen der Schiiler)

3d) Kontollbezogen
Autoritat sein / Durchsetzungsfahigkeit gg. Schilern
Benotung (Noten geben)
Gerechtigkeit in der Behandlung der Schiler

3e) Kooperatives
Teamfahigkeit
Kooperation mit Eltern
Konfliktfahigkeit gegentber Eltern und Kollegen

3f) Organisation
An Schulentwicklung mitwirken
Organisation von Klassenausflligen, Elternabend, etc.

3g) Eigene Bildung
Fachliche Kompetenz erwerben/besitzen
Fortbildungen wahrnehmen (allgemein)
Allgemeinbildung erwerben/besitzen

3h) Allgemeine Fahigkeiten
Geduld
EinfUhlungsvermogen (allgemein erwéhnt)
Verantwortungsbewusstsein /-bereitschaft
Kritikfahigkeit, Umgang mit Negativerlebnissen
Psychische und emotionale Stabilitat
Kontaktbereitschaft (allgemein erwéhnt)
Selbstbewusstsein /-sicherheit (allgemein erwéhnt)
Trennung berufl. und privates (, Uberlastungsgefahr*)
Flexibilitat (allgemein erwéhnt)
Disziplin, Selbstkontrolle

ooo oogg

ooo ooo O ooo oo oOooo

ooo

Ooooooooooog

Selbsteinschatzung
pos. neg.

ooo oogg
ooo oogog

oo ooo
oo o0ooo

O O
O O
O O
O O
O O
O O
O O
O O
O O
[m] O
O O
O O
O O
O O
O O

OooDooooooood
OooDoooooooog

3i) Gewichtung des Gesamttextes (nur bei klarem Uberwiegen iiber gesamten Text)

O keine Gewichtung O fachliche Bildung/Pragung

O menschliche Bildung/Pragung



ANLAGE 2 €.LsB

Zentrum fur Lehrerbildung,
Schul- und Berufsbildungsforschung

Was kommt nach dem Bachelor ABS ?
Umfrage zu lhrer Studienplanung

Liebe Studierende,

in diesen Tagen beginnt Ihr Studium im Lehramtsbezogenen Bachelor-Studiengang

Allgemeinbildende Schulen. Sie haben sich damit noch nicht auf eine bestimmte Schulart festgelegt; auch
andere Abschlussmdglichkeiten, die nicht zum Lehrerberuf fihren, stehen Ihnen offen. Um die Studienangebote
im BA und in den kunftigen Master-Studiengdngen besser planen zu kénnen, bitten wir Sie um einige Auskiinfte
zu lhren derzeitigen Studien- und Berufsabsichten.

Bitte kreuzen Sie jeweils an, zu welcher der genannten Optionen Sie aus lhrer heutigen Sicht tendieren und wie
sicher Sie sich dabei sind.

Vielen Dank fir Ihre Unterstutzung!

1. a) Welchen Weg streben Sie voraussichtlich nach dem erfolgreichen Abschluss
Ihres Bachelor-Studiums an?

O ich méchte einen Master-Studiengang absolvieren
[ ich méchte keinen Master-Studiengang absolvieren, sondern eine Berufstétigkeit aufnehmen
[0 Sonstiges, und zwar:

b) Wie sicher sind Sie sich schon heute bei dieser Entscheidung?
O sehr sicher
O ziemlich sicher
OO0 ziemlich unsicher
[0 sehr unsicher

2. a) Wenn Sie einen Master-Studiengang anstreben, fir welchen Studiengang werden
Sie sich voraussichtlich entscheiden?
O flr einen Lehramts-Master-Studiengang
O fur einen Master-Studiengang der Erziehungswissenschaften
O fur einen anderen fachwissenschaftlichen Master-Studiengang
O ich strebe derzeit noch keinen bestimmten Master-Studiengang an

b) Wie sicher sind Sie sich schon heute bei dieser Entscheidung?
O sehr sicher
O ziemlich sicher
O ziemlich unsicher
[0 sehr unsicher

3. a) Wenn Sie einen Lehramts-Master-Studiengang anstreben, fir welche Schulart werden
Sie sich voraussichtlich entscheiden?
OO0 Grundschule
O Mittelschule
O Gymnasium
O ich strebe zur Zeit noch keine bestimmte Schulart an

b) Wie sicher sind Sie sich schon heute bei dieser Entscheidung?
O sehr sicher
O ziemlich sicher
O ziemlich unsicher

[0 sehr unsicher Bitte wenden >>




4. Welche beiden Facher studieren Sie?

O Deutsch [0 Gemeinschaftskunde [0 Katholische Religion O Polnisch
O Chemie [0 Geographie O Kunst O Russisch
O Englisch [ Geschichte O Latein [0 Spanisch
O Ethik/Philosophie [ Griechisch 0 Mathematik O Tschechisch
[ Evangelische Religion [ Informatik [0 Musik
O Franzosisch [ Italienisch [0 Physik

5. a) Waren Sie vor Beginn des Studiums bereits in einem padagogischen Berufsfeld tatig?

nein

ja, in einem Kindergarten

ja, in einer Schule

ja, in einem Ferienlager 0.&.

ja, in einer anderen EiNfichtung, UNA ZWAT ............occoiiiiiiiiiceee e

ooooog

b) Es handelte sich bei dieser Tatigkeit um...

... ein Praktikum

... ein Freiwilliges Soziales Jahr oder den Zivildienst
... einen Nebenjob

... eine berufliche Tatigkeit

.. eine andere Tatigkeit, und zwar...

oooog

6. Auf welche Weise haben Sie sich vorab tber den Studiengang informiert?
(Mehrfachnennungen sind mdoglich)

Homepage der TU Dresden

Homepage des Zentrums fur Lehrerbildung, Schul- und Berufsbildungsforschung (ZLSB)
Homepages der Facher des Studiums

Veranstaltungen an der TU Dresden, z.B. Schnupperstudium, Uni-Tag etc.

Beratung an der Schule

Zentrale Studienberatung an der TU Dresden

Studienfachberatung an der TU Dresden

Freunde/Bekannte

SONSHYES, UNG ZWAT........eiiiiiieieiie ettt

Oooooooooo

7. Wie ist die Postleitzahl des Ortes, in dem Sie Ihr Abitur gemacht haben?

LT

8. Ihr Geschlecht?
O mannlich
O weiblich

9. Ihr Geburtsjahr?

L[]

10. Zu einem spateren Zeitpunkt méchten wir Sie erneut zu lhren Studienplanungen befragen.
Das folgende Pseudonym soll die Verkniipfung der zukinftigen Befragung mit der heutigen
Befragung erméglichen und zugleich die Anonymitét sicher stellen.

Bitte tragen Sie in das Kéastchen Buchstaben und Zahlen nach den folgenden Regeln ein:

1.) erster Buchstabe des Vornamens Ihrer Mutter 1. 2. 3.
2.) Monat der eigenen Geburt (z.B. 05 fir Mai)
3.) letzter Buchstabe des Vornamens lhres Vaters

Vielen Dank fir lhre Teilnahme!



b) Wie sicher sind Sie sich schon heute bei dieser Entscheidung?

O sehr sicher

[0 ziemlich sicher
O ziemlich unsicher
O sehr unsicher

3.a) Wenn Sie einen Master-Studiengang anstreben, fir welchen Studiengang werden Sie sich
voraussichtlich entscheiden?

O fur einen Lehramts-Master-Studiengang.

O fur einen erziehungswissenschaftlichen Master-Studiengang.

0 fur einen anderen fachwissenschaftlichen Master-Studiengang.

O ich strebe derzeit noch keinen bestimmten Master-Studiengang an.

b) Wie sicher sind Sie sich schon heute bei dieser Entscheidung?

O sehr sicher

O ziemlich sicher
O ziemlich unsicher
O sehr unsicher

4.a) Wenn Sie einen Lehramts-Master-Studiengang anstreben, fir welche
Schulart werden Sie sich voraussichtlich entscheiden?

OO0 Grundschule
O Mittelschule

O Gymnasium
O ich strebe zurzeit noch keine bestimmte Schulart an.

b) Wie sicher sind Sie sich schon heute bei dieser Entscheidung?

O sehr sicher

O ziemlich sicher
O ziemlich unsicher
O sehr unsicher

5. Esist geplant, ab dem Wintersemester 2010/11 an der TU Dresden einen Master-Studiengang
fur das Hohere Lehramt an Gymnasien anzubieten. Die Master-Studiengénge der Lehramter fir
Grund- und Mittelschulen werden in Sachsen nach derzeitigem Stand ausschlief3lich an der
Universitat Leipzig angeboten.

a) Waren Ihnen diese Planungen zur Einrichtung der verschiedenen Master-Studiengange an beiden
séchsischen Standorten bei der Wahl des Studienortes Dresden bekannt?
O ja
O nein
b) Wenn Ihnen die Planungen bekannt waren: Wie wichtig war das geplante Angebot an
Master-Studiengéangen fiir Ihre Wahl des Studienortes Dresden?

O sehr wichtig
O eher wichtig
O eher unwichtig
O voéllig unwichtig



ANLAGE 3 €:LsB

Zentrum fur Lehrerbildung,
Schul- und Berufsbildungsforschung

Was kommt nach dem Bachelor ABS ?
2. Befragung zur Studienplanung der Studierenden
im Lehramtsbezogenen Bachelor-Studiengang
Allgemeinbildende Schulen
Liebe Studierende,
bereits im vergangenen Wintersemester - lnrem ersten Semester im Lehramtsbezogenen Bachelor-Studiengang

Allgemeinbildende Schulen (BA ABS) - haben wir Sie zu Ihren Studien- und Berufsabsichten befragt. Seitdem haben Sie im
Studium einige Erfahrungen gemacht, die méglicherweise Ihre Studienplanungen beeinflusst und verandert haben.

Um die Studienangebote im BA- und in den kiinftigen Master-Studiengéngen besser planen zu kénnen, bitten wir Sie auch
in diesem Semester um einige Auskunfte zu Ihren derzeitigen Planungen lhres weiteren Studienverlaufes. Die Fragen 2. bis
4. haben wir bereits im vergangenen Semester gestellt. Bitte geben Sie bei diesen Fragen an, zu welcher Antwortoption Sie
aus lhrer heutigen Sicht tendieren, auch wenn sich an lhren Planungen nichts geandert hat.

Vielen Dank fur Ihre Unterstiitzung!

1.a) Welche beiden Facher haben Sie gew&hlt?

b) Wie zufrieden sind Sie mit der Wahl lhrer beiden Facher?

1. Fach: 2. Fach:

O sehr zufrieden O sehr zufrieden
O eher zufrieden O eher zufrieden
O eher unzufrieden O eher unzufrieden
O sehr unzufrieden O sehr unzufrieden

Wenn Sie mit der Wahl beider Facher (sehr oder eher) zufrieden sind, bitte weiter mit Frage 2.a)

¢) Wenn Sie sehr unzufrieden oder eher unzufrieden mit der Wahl von einem oder beiden
Fachern sind: Erwagen Sie ernsthaft einen Fachwechsel?

1. Fach: 2. Fach:
O ja > mogl. neues Fach: ..........cccceeeeeeriiiiinnnnnn. O ja > mogl. neues Fach: ..........ccocvuveveieiniiinns
O nein O nein

Wenn Sie keinen Fachwechsel erwagen, bitte weiter mit Frage 2.a)

d) Wenn Sie einen Fachwechsel erwagen: Haben Sie wegen des Wechselwunsches bereits
mit einer der folgenden Stellen Kontakt aufgenommen? (Mehrfachnennungen mdglich)

O ja, mit der Zentralen Studienberatung

O ja, mit der Studienfachberatung des abgebenden Fachs

O ja, mit der Studienfachberatung des aufnehmenden Fachs

O ja, mit dem Immatrikulationsamt

O ja, mit einer anderen Stelle, NEAMIICN. ...........ooiiiii e

O nein

2.a) Welchen Weg streben Sie voraussichtlich nach dem erfolgreichen Abschluss Ihres
Bachelor-Studiums an?

O ich mochte einen Master-Studiengang absolvieren.
O ich mochte keinen Master-Studiengang absolvieren, sondern eine Berufstatigkeit aufnehmen.

[0 Sonstiges Bitte wenden >>



c) Wie sehr beeinflusst das geplante Angebot an Master-Studiengangen an der TU Dresden
Ihre Entscheidung fir eine bestimmte Schulart?

O sehr stark

O eher stark

O eher schwach
O sehr schwach
O gar nicht

d) Beabsichtigen Sie, nach Abschluss des Bachelor-Studienganges den Studienort zu
wechseln? (Bitte nur eine Antwort ankreuzen.)

Nein, ich setze voraussichtlich mein Studium an der TU Dresden fort.

Ja, ich werde voraussichtlich an die Universitat Leipzig wechseln.

Ja, ich werde voraussichtlich an eine andere Universitat wechseln, und zwar .............c..c.oeeee.

Ja, ich werde voraussichtlich an eine andere Universitit wechseln, wei3 aber noch nicht wohin.

Ich werde voraussichtlich mein Studium nach Abschluss des BA ABS nicht fortsetzen.

Oooogoao

Ich werde voraussichtlich den Bachelor-Studiengang abbrechen / den Studiengang wechseln.

In den folgenden Fragen geht es um das Grundpraktikum, das Sie im Laufe des
ersten Semesters absolviert haben.

6.a) Wo haben Sie Ihr Grundpraktikum absolviert? (Mehrfachnennungen méglich)

Grundschule

Mittelschule

Gymnasium

Forderschule

Berufliches Schulzentrum/berufsbildende Schule, in der Schulart ................coooviiiiicnn.
Institution in der Bildungsverwaltung

SONSHYES, NAMICK ...ttt e st e et et een e er e s teeenree s

Ooooooog

b) Haben Sie das Grundpraktikum semesterbegleitend oder in Blockform absolviert?

O semesterbegleitend
O in Blockform

c) Wie zufrieden waren Sie alles im allem mit lhrem Grundpraktikum, bezogen auf die
mogliche Berufswahl als Lehrer?

O sehr zufrieden
O eher zufrieden
O eher unzufrieden
O sehr unzufrieden

d) Wie zufrieden sind Sie alles in allem mit der Vorbereitung und Begleitung des Praktikums
von Seiten der TU Dresden?

Informationen in Hinweise und Beratungsangebote
der Vorlesung Informationsmaterial durch Verantwortliche
im Internet (ZLSB) (Dozent, Tutor bzw.
ZLSB)

sehr zufrieden O ] O
eher zufrieden O ] O
eher unzufrieden O ] O
sehr unzufrieden O [ O

Bitte wenden >>



e) Auf welche Weise sind Sie zu lhrem Praktikumplatz gekommen?

O durch Vermittlung des Praktikumsburos der Fakultat EW der TU Dresden

O durch personliche Kontakte

O durch eigene Anfragen ohne Vermittlung des Praktikumsbiros und ohne vorherige personliche Kontakte
[0 SONSHGES, NAMICK ..ottt b ettt nne e

f) Handelte es sich bei Ihrer Praktikumseinrichtung um eine Schule, die Sie friher als
Schuler besucht haben?
O ja
O nein

7. Wie ist die Postleitzahl des Ortes, in dem Sie Ihre Hochschul-Zugangsberechtigung
erworben haben?

O Ich weiR die Postleitzahl des Ortes nicht. Der Ort liegt im Landkreis:

O Ich habe meine Hochschul-Zugangsberechtigung auBerhalb von Deutschland erworben.

8. lhr Geschlecht?

O maénnlich
O weiblich

9. Ihr Geburtsjahr?

L]

10. Um diese Befragung mit der vergangenen Befragung und mit kiinftigen Befragungen zu
lhren Studienplanungen auf anonymisierte Weise zu verknipfen, benétigen wir das
folgende Pseudonym.

Bitte tragen Sie in das Késtchen Buchstaben und Zahlen nach den folgenden Regeln ein:

4.) erster Buchstabe des Vornamens lhrer Mutter 1. 2. 3.
5.) Monat der eigenen Geburt (z.B. 05 fir Mai)
6.) letzter Buchstabe des Vornamens lhres Vaters

11. Welche Probleme haben sich fur Sie im Verlauf des Studiums im Lehramtsbezogenen
Bachelor-Studiengang Allgemeinbildende Schulen ergeben?
Welche Anregungen haben Sie?

Vielen Dank fir lhre Teilnahme!



ANLAGE 4

Befragung zur Studienplanung BA ABS 2008: Frage 11 - Kategorisierung
Welche Probleme haben sich im Verlauf des Studiums (...) ergeben? Welche Anregungen haben Sie?

10 Schlechte Organisation (allgemein)

11 Uberschneidungen von Lehrveranstaltungen (und Klausuren)

12 keine Platze in Pflichtveranstaltungen

13 mangelnde Koordination / Kommunikation zwischen Fakultaten / TU und HfM etc.
14 Uberfillung (zu kleine Raume, zu viele Studenten, schlechte Raumorganisation)
15 zu viel Burokratie

20 Kritik an Grundpraktikum

30 Probleme mit der Einschreibung (allgemein)
31 technische Probleme
32 Uneinheitlichkeit (Systeme, Fristen)

40 Schlechte Informationslage zu Studienablauf, Anforderungen, Priifungen (allgemein)

41 Unklar, wer Ansprechpartner ist / kein zentraler Ansprechpartner / zu wenige Ansprechpartner
42 Unwissen bei Dozenten / Tutoren

43 Unwissen bei Studienberatern / Prifungsamtern

44 Unklarheit beziglich Latein

45 Unklarheit beziiglich anderer konkreter Belange

46 Kritik an Homepage (unubersichtlich etc.)

47 Studienordnung noch nicht definitiv / kurzfristige Anderungen / unklare Studienordnung

48 Unwissen bei Verantwortlichen (allgemein) Unzureichende Informationen der zustandigen Stellen
49 Kritik an Beratungs- und Betreuungsleistung

51 Unklarheiten beziiglich des Master-Studienganges
52 Unsicherheit, Master-Platz zu erhalten.
53 Skepsis hinsichtlich der Anschlussféhigkeit des Dresdner Bachelor an den
Leipziger Master (und andere Master-Studiengange) inkl. Probleme des Facherangebotes,
Skepsis hinsichtlich Wechsel Bachelor-Studiengénge an anderen Universitaten.
54 Kiritik, dass kein Grundschul-Master in Dresden / Kritik an Aufteilung der Master auf Standorte
55 Zweifel an Berufsausichten mit Bachelor

60 Zu hohe Anforderungen / Uberbelastung / Stress / Leistungsdruck (allgemein)

61 Stundenanzahl, Anzahl der Pflichtveranstaltungen, Arbeitsaufwand, Priifungsanzahl und —niveau
63 Inhaltlich zu anspruchsvoll

64 zeitliche Probleme mit Lehrveranstaltungen, Praktikum, Auslandsaufenthalt

65 Latein

70 Kritik an Polyvalenz (zu wenig Grundschulbezogene Inhalte / separater Bachelor Grundschule gefordert)
80 Mangelnder Praxisbezug (allgemein)

81 Mangelnder Praxisbezug: fur Lehrerberuf irrelevante Inhalte
82 Mangelnder Praxisbezug: Anteil Padagogik, Didaktik zu gering

99 Sonstiges



ANLAGE 5

Zentrum fiir Lehrerbildung, Schul- und Berufsbildungsforschung

Befragung zu Ihrer Studienplanung
im Lehramtsbezogenen Bachelor-Studiengang
Berufsbildende Schulen
Liebe Studierende,

seit Anfang Oktober absolvieren Sie lhr Studium im Lehramtsbezogenen Bachelor-Studiengang
Berufsbildende Schulen (BA BBS). Um die Studienangebote im BA und in den kunftigen Master-Studiengangen
besser planen zu kénnen, bitten wir Sie um einige Auskiinfte zu lhrer Studienvorbereitung und Ihren derzeitigen
Studienabsichten. Bitte tragen Sie die Informationen ein bzw. kreuzen Sie jeweils an, zu welcher der genannten
Optionen Sie aus lhrer heutigen Sicht tendieren

Vielen Dank fur Ihre Unterstitzung!

1.a) Welche Erfahrungen im Berufsfeld haben Sie als Zugangsvoraussetzung fur den Bachelor-
Studiengang nachgewiesen? (Mehrfachnennungen sind mdglich)

[ eine mindestens dreimonatige berufliche Tatigkeit im Gebiet des zu studierenden Berufsfeldes
O eine adéquate abgeschlossene Berufsausbildung
O den erfolgreichen Abschluss des beruflichen Gymnasiums im einschlagigen Berufsfeld

b) Wenn Sie die mindestens dreimonatige berufliche Tatigkeit im Gebiet des zu studierenden

Berufsfeldes absolviert haben, wie lange genau sind Sie vor Aufnahme des Studiums in
lhrem Berufsfeld tatig gewesen?

2.a) Waren Sie zusatzlich zu den Erfahrungen im Berufsfeld vor Beginn des Studiums bereits
in einem péadagogischen Umfeld tatig?

O nein

O ja, in einer Schule
O ja, in einer Weiterbildungseinrichtung
O ja, in einer anderen Einrichtung, und zwar

b) Es handelte sich bei dieser Tatigkeit um ...

... ein Praktikum

... ein Freiwilliges Soziales Jahr oder den Zivildienst

... einen Nebenjob

.. eine andere TAtIGKEIt, UNG ZWAK........ccuiiiiiiiiii e e et et e e e e ee e e aee s

oood

3. Auf welche Weise haben Sie sich vorab uber den Studiengang informiert?
(Mehrfachnennungen sind mdoglich)

Homepage der TU Dresden

Homepage des Zentrums fur Lehrerbildung, Schul- und Berufsbildungsforschung (ZLSB)
Homepages der Beruflichen Fachrichtungen bzw. Fécher des Studiums

Veranstaltungen an der TU Dresden, z.B. Schnupperstudium, Uni-Tag etc.

Beratung an der Schule

Zentrale Studienberatung an der TU Dresden

Studienfachberatung an der TU Dresden

Freunde/Bekannte

SONSHPES, UNG ZWAT ...ttt ettt bbbt bbb et ie et e bt et nneas

ooooooooo

Bitte wenden >>



4. Welche Berufliche Fachrichtung studieren Sie?

O Bautechnik O Farbtechnik und O Lebensmittel-, Ernahrungs- und
Raumgestaltung Hauswirtschaftswissenschaft
O Chemietechnik O Gesundheitund Pflege [0 Metall- und Maschinentechnik
O Elektrotechnik O Holztechnik O Sozialpadagogik
5. Welches Fach der zweiten Fachergruppe studieren Sie?
O Chemie O Evangelische Religion O Physik
O Chemietechnik O Geschichte O Umweltschutz und Umwelttechnik
O Deutsch O Informatik O Wirtschafts- und Sozialkunde
O Englisch O Katholische Religion
O Ethik/Philosophie O Mathematik

6.a) Wenn die Moglichkeit bestanden hatte, an Stelle eines Fachs der zweiten Fachergruppe
eine zweite Berufliche Fachrichtung zu wahlen, hatten Sie von dieser Option Gebrauch

b) Wenn ja, welche zweite Berufliche Fachrichtung hatten Sie in diesem Fall gewahlt?

gemacht?

O ja

O nein

O Bautechnik O
O Chemietechnik O
O Elektrotechnik O

Farbtechnik und
Raumgestaltung

Gesundheit und Pflege

Holztechnik

O

O
O

Lebensmittel-, Erndhrungs- und
Hauswirtschaftswissenschaft

Metall- und Maschinentechnik

Sozialpadagogik

7. Wenn die Méglichkeit bestanden hatte, innerhalb der zweiten Fachergruppe eine der
folgenden Sprachen zu wahlen, hatten Sie von dieser Option Gebrauch gemacht?
Wenn ja, welches Fach hatten Sie gewahlt?

O Ja, ich hatte folgendes Fach gewahlt: (bitte ankreuzen)

O

[ Franzésisch
[ Italienisch
[ Spanisch

nein, ich hétte keines der genannten Féacher gewahit.

O Polnisch
O Tschechisch

8.a) Welchen Weg streben Sie voraussichtlich nach dem erfolgreichen Abschluss lhres
Bachelor-Studiums an?

O
O
O

ich mdchte einen Master-Studiengang absolvieren

ich mdchte keinen Master-Studiengang absolvieren, sondern eine Berufstatigkeit aufnehmen

Sonstiges, und zwar:

b) Wie sicher sind Sie sich schon heute bei dieser Entscheidung?

O

O
O
O

sehr sicher
ziemlich sicher
ziemlich unsicher
sehr unsicher




9.a) Wenn Sie einen Master-Studiengang anstreben, fiir welchen Studiengang werden Sie sich
voraussichtlich entscheiden?

O fur einen Lehramts-Master-Studiengang

O fur einen erziehungswissenschaftlichen Master-Studiengang

O fur einen anderen fachwissenschaftlichen Master-Studiengang

O ich strebe derzeit noch keinen bestimmten Master-Studiengang an

b) Wie sicher sind Sie sich schon heute bei dieser Entscheidung?
O sehr sicher
O ziemlich sicher
O ziemlich unsicher
O sehr unsicher

10. Wie ist die Postleitzahl des Ortes, in dem Sie lhr Hochschul-Zugangsberechtigung
erworben haben?

L[]

O Ich weil3 die Postleitzahl des Ortes nicht. Der Ort liegt im LandKreis:............cccccooeiiieciiiinnnn.
O Ich habe meine Hochschul-Zugangsberechtigung auf3erhalb von Deutschland erworben

11. lhr Geschlecht?
O maénnlich
O weiblich

12. Ihr Geburtsjahr?

13. Zu einem spéteren Zeitpunkt mochten wir Sie erneut zu lhren Studienplanungen befragen.
Das folgende Pseudonym soll die Verkniipfung der zukiinftigen Befragung mit der heutigen
Befragung ermoglichen und zugleich die Anonymitat sicher stellen.

Bitte tragen Sie in das Késtchen Buchstaben und Zahlen nach den folgenden Regeln ein:

1.) erster Buchstabe des Vornamens Ihrer Mutter 1. 2. 3.
2.) Monat der eigenen Geburt (z.B. 05 fir Mai)
3.) letzter Buchstabe des Vornamens lhres Vaters

14. Welche Probleme haben sich fir Sie im Verlauf des Studiums im Lehramtsbezogenen
Bachelor-Studiengang Berufshildende Schulen ergeben?
Welche Anregungen haben Sie?

Vielen Dank fir Ihre Teilnahme!



ANLAGE 6

Befragung zur Studienplanung BA BBS 2008: Frage 14 - Kategorisierung
Welche Probleme haben sich im Verlauf des Studiums (...) ergeben? Welche Anregungen haben Sie?

10 Schlechte Organisation (allgemein)

11 Uberschneidungen von Lehrveranstaltungen (und Priifungen)

12 keine Platze in Pflichtveranstaltungen

13 mangelnde Koordination / Kommunikation zwischen Fakultaten / TU und HfM etc.
14 Uberfillung (zu kleine Raume, zu viele Studenten, schlechte Raumorganisation)
15 zu viel Burokratie

30 Probleme mit der Einschreibung (allgemein)

31 technische Probleme

40 Schlechte Informationslage zu Studienablauf, Anforderungen, Priifungen (allgemein)

41 Unklar, wer Ansprechpartner ist / kein zentraler Ansprechpartner / zu wenige Ansprechpartner
42 Unwissen bei Dozenten / Tutoren

43 Unwissen bei Studienberatern / Priifungséamtern

47 Studienordnung noch nicht definitiv / kurzfristige Anderungen / unklare Studienordnung

48 Unwissen bei Verantwortlichen (allgemein) Unzureichende Informationen der zustandigen Stellen
49 Kritik an Beratungs- und Betreuungsleistung

51 Unklarheiten beziiglich des Master-Studienganges
52 Unsicherheit, Master-Platz zu erhalten.
55 Zweifel an Berufsausichten mit Bachelor

60 Zu hohe Anforderungen / Uberbelastung / Stress / Leistungsdruck (allgemein)

61 Stundenanzahl, Anzahl der Pflichtveranstaltungen, Arbeitsaufwand, Prufungsanzahl und —niveau
63 Inhaltlich zu anspruchsvoll

64 zeitliche Probleme mit Lehrveranstaltungen, Praktikum, Auslandsaufenthalt

65 Latein

66 Zweites Fach mehr Aufwand als erstes Fach

67 Nur einmalige Priifungswiederholung

71 Kritik an Studieninhalten, v.a. FT/RG zu viel Bau, zu wenig Kreativitat
81 Mangelnder Praxisbezug: fur Lehrerberuf irrelevante Inhalte

99 Sonstiges
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